»Ein Kind ist kein GefaR, das gefiillt,

sondern ein Feuer, das entziindet werden will.”

(Francois Rabelais, 1494-1553)

SPI-Kindertageseinrichtungen
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Vorwort

Mit der vorliegenden Konzeption méchten wir einen Einblick in unsere Arbeitsfelder geben und unsere
inhaltliche und strukturelle padagogische Ausrichtung aufzeigen. Uns ist es ein Anliegen, die personli-
chen Ressourcen der Mitarbeiterlnnen und der Eltern in unsere padagogische Arbeit mit einflieRen zu
lassen. Ziel unserer Arbeit ist es, eine Erziehungspartnerschaft mit den Eltern einzugehen sowie wich-

tige Strukturen, Regeln und Traditionen zu entwickeln und zu pflegen.

1 Profil unseres Tragers

Wir beginnen diese Konzeption mit einer Vorstellung unseres Leitbildes, der verschiedenen Arbeitsfel-

der der Sozialpadagogischen Initiative Unna e.V. (SP1) und der Mitarbeiterstruktur in der SPI.

1.1 Leitbild

Ein Kind ist kein Geféf3, das gefiillt,
sondern ein Feuer, das entziindet werden will.

(Francois Rabelais, 1494-1553)

Unser Leitspruch ist uns Anliegen und Verpflichtung zugleich. Wir geben den Kindern Raum und Mog-
lichkeit sich zu entwickeln und Erfahrungen zu sammeln. Wir nehmen die Kinder mit ihren ureigenen
Bediirfnissen ernst, starken ihre individuellen Fahigkeiten und schenken ihnen die notwendige Auf-
merksamkeit. Die Wahrung der Rechte des Kindes ist dabei die Grundlage unseres padagogischen Han-
delns. Unsere Einrichtung ist ein Ort fiir Kinder und Familien und bietet Raum fiir Begegnung, Aus-

tausch, Bildung und Beratung.

1.2 Arbeitsfelder

In diesem Kapitel stellen wir die Entwicklung der SPI von ihrer Griindung im Jahr 1988 bis heute dar
und hoffen dabei, eine erste Ubersicht tiber ihre Arbeitsfelder liefern zu kénnen, die im zweiten Teil
des Kapitels im Einzelnen genauer beschrieben werden. Dabei werden die Arbeitsbereiche naher er-
lautert, die fur unsere Kita in der VinckestraRe als Ursprung unseres Handelns von groRer Bedeutung

sind und flr eine Kita in Bénen eine Grundlage fiir ein Konzept sein kénnen.



Der Verein Sozialpadagogische Initiative Unna e.V. wurde 1988 mit dem Ziel gegriindet, Kinderbetreu-
ungsplatze in Form einer Kindertagesstatte, also eine Ganztagsbetreuung, zu schaffen. Durch die 6f-
fentliche Anerkennung als Trager der freien Jugendhilfe nach § 9 Jugendwohlfahrtsgesetz konnte die-
ses Vorhaben umgesetzt werden. Seit dem 01.02.1989 gibt es die Kita in der VinckestraRe in der Gar-
tenvorstadt. Zunachst konnten 35 Platze angeboten werden. In den Jahren 1993 und 1995 kamen wei-
tere 40 Platze hinzu. 2008 konnten wir den Ausbau der Platze fir Kinder U3 auf 22 Platze bei gleichzei-

tiger Reduzierung der Hortplatze umsetzen.

2006 ist unsere Einrichtung in der VinckestraBe zum ersten Familienzentrum in Unna anerkannt wor-

den (Zertifikat seit 2007).

2004 fand der Einstieg in die OGS-Betreuung an der Liedbach-, Falk- und Nicolaischule statt, wo an-
fanglich insgesamt ca. 100 Kinder betreut wurden. 2011 (ibernahm die SPI die OGS-Betreuung an der
Osterfeldschule in Unna-Uelzen, 2015 die OGS an der Grundschule in Unna-Liinern. Inzwischen befin-
den sich auRerdem die OGS an der Regenbogenschule, einer Forderschule des Kreises Unna mit den
Standorten Frondenberg und Bergkamen-Riinthe sowie die OGS der Gemeinschaftsgrundschule Fron-

denberg in Tragerschaft der SPI.

2005 entwickelten wir die Integrationserziehung in unserer Kita in der VinckestraRe, so dass auch ent-
wicklungsverzégerte und behinderte Kinder sowie von Behinderung bedrohte Kinder entsprechend
gefordert werden konnten. Im Jahr 2006 erarbeiteten wir verschiedene Projekte in der Arbeit mit Kin-
dern im Vorschulalter mit besonderem Forderbedarf. Im Jahr 2009 wurde dieses Angebot im Rahmen
der Inklusionsassistenz auch auf Grund-, Férder- und weiterfiihrende Schulen im gesamten Kreisge-

biet ausgeweitet.

Im Jahr 2009 wurde die SPI Triger der Ubermittagsbetreuung am Ernst-Barlach-Gymnasium hier in

Unna.

2009 wurde das Angebot um den Punkt , Hilfen zur Erziehung” vergréRert. Dazu gehdren z.B. die sozi-
alpadagogische Familienhilfe (SPFH), die Erziehungsbeistandschaft, die Inklusionshilfe wahrend des

Unterrichts und der familienunterstiitzende Dienst.

Seit dem 01.10.2011 wird bei der SPlim Rahmen des Bildungs- und Teilhabepaketes Schulsozialarbeit
an Grundschulen praktiziert, die anfanglich durch zwei Schulsozialarbeiterinnen umgesetzt wurde, die

jeweils mit einer halben Stelle an der Falkschule bzw. an der Nicolaischule tatig waren. Mittlerweile



werden drei Schulsozialarbeiterinnen und ein Sozialarbeiter an der Nicolai-, Falk-, Osterfeld- und Gril-

loschule beschaftigt.

In dem Kontext ist auch die Individuelle Lernférderung zu nennen, die im Jahr 2013 zur Unterstitzung
von Kindern mit Lernschwierigkeiten etabliert wurde und in Form von Einzelnachhilfe durch Lehramts-

studentinnen zum Einsatz kommt.

2017 konnten wir die SPI durch die Fusionierung mit dem Verein , Blirgernahe Soziale Dienste” weiter

ausbauen, sodass zwei Familienzentren (,,Keep” und ,Kita Erlenweg”) dazu kamen.

Die hier dargestellte Entwicklung zeigt, dass es vornehmliches Interesse unseres Tragers ist, Kinderbe-
treuung und Forderung auf vielen Ebenen zu leisten und weiter zu entwickeln. Das Ergebnis dieses
Anspruches ist eine fortwahrende Verbesserung unserer Arbeit, die eine stetige Ausdifferenzierung in

immer mehr Arbeitsfelder und deren starke Verzahnung untereinander mit sich bringt.

Folgende Arbeitsfelder haben sich im Laufe der Vereinsgeschichte herausgebildet und werden taglich

von Uber300 Mitarbeiterlnnen mit Leben gefiillt:

1) Kindertagesstatten (3 Kitas/Familienzentren)

2) OGS-Betreuung (OGS an 8 Grundschulen)

3) Inklusionsassistenz (ca. 170 betreute Kinder an 35 Schulen)

4) Ubermittagsbetreuung

5) Hilfen fur Familien

6) Schulsozialarbeit

7) Individuelle Lernférderung

8) Beratung im Bereich Bildung und Teilhabe

9) Umfangreiches Bildungs- und Fortbildungsangebot fiir padagogische Mitarbeiter,

Lehrer, Familien.

Zum besseren Verstandnis stellen wir die Arbeitsfelder im Folgenden mit ihren jeweiligen Adressatin-

nen, Aufgaben und Zielsetzungen genauer vor.

Die Kindertagesstatten der SPI ermdglichen Eltern eine ganztagige Betreuung durch liebevolle, ver-

trauenswirdige und kompetente Padagoglinnen in kindgerechter Umgebung, bei der die Forderung



der Kinder zu selbststandigen, selbstbewussten und im Umgang miteinander fairen Lebewesen im Fo-

kus steht.

Einen besonderen Schwerpunkt sehen wir hier in der Unterstiitzung alleinerziehender Eltern. Doch

jede Familie ist willkommen und wird gleichermaRen unterstiitzt.

Wir bieten:

- Eine zuverlassige, kleinkindgerechte, individuelle und liebevolle padagogische Betreuung
durch ein Team von padagogischen und therapeutischen Fachkraften zur Férderung der Kin-
der, auch mit erhohtem Forderbedarf, und fachliche Beratung und Unterstiitzung der Eltern

- Eine Padagogik mit Anspruch, die sich an den Realitdten orientiert und zum Ziel hat, “alltagli-
che Kompetenz” zu erreichen und ein eigenverantwortliches Handeln zu verinnerlichen

- Ein padagogisches Angebot, das altersentsprechend an den Bediirfnissen der Kinder orientiert
ist

- Eine kontinuierliche Entwicklungsbegleitung, die in der Krippe anfangen und lber den Kinder-
garten bis in die OGS geleistet werden kann

- Gelebte Inklusion durch integrative Arbeit mit behinderten und nicht behinderten Kindern

- Die Feststellung von Lese-Rechtschreibschwéachen im Vorschulalter durch “BISC” und entspre-
chende Férderung durch “HLL”

- Die Erfassung individueller Sprachkompetenzen mithilfe des entwicklungs- und prozessbeglei-
tenden Beobachtungsverfahrens BaSIK

- Die Erstellung einer Bildungsdokumentation und eines Schulfdhigkeitsprofils und entspre-
chend vorgelagerte Forderung

- Zusammenarbeit mit externen Einrichtungen, wie der Friihforderstelle, Logopadischen und
Motopadischen Praxen

- Sehr lange Offnungszeiten von Montag bis Freitag, in einem Zeitraum von 7.00 — 17.00 Uhr zur

besseren Vereinbarkeit von Familie und Beruf

Ein ganzheitlicher Ansatz, der sich an interne und externe Veranderungen anpasst, ist uns sehr wichtig.
Daher werden Bedarfe, die wir sowohl aus der politischen Diskussion entnehmen als auch wahrend
der Kommunikation mit Eltern und anderen Institutionen deutlich werden, kontinuierlich als Anlass

genommen, unsere Arbeit zu reflektieren und unser Angebot weiterzuentwickeln.



Mit dem Ziel, ein kompaktes und qualitativ hochwertiges Angebot fiir Familien zu schaffen, bieten un-

sere SPI-Familienzentren an:

- Kontinuierliche Sprechstunden mit der Erziehungsberatungsstelle

- Alleinerziehenden Gruppe

- Einrichtung eines ,Frihwarnsystems” gegen die Vernachldssigung von Kindern

- Vermittlung von Babysittern und Weiterleitung an die Tagesmiittervermittlungsstelle

- Vermittlung zu Beratungs-, Weiterbildungs- und Selbsthilfeangebote (Beispiel: Erziehungsbe-
ratungsstelle)

- Weiterbildungsangebote fiir Familien, z.B. im Bereich Erziehungskompetenz

- Ausfliige, Sportangebote und kreative Angebote fiir die ganze Familie

- Generationeniibergreifende Angebote

- Interkulturelle Angebote

Das Angebot wird laufend dem Bedarf und den Wiinschen der Familien angepasst. Auch nach der Ein-
flihrung des KiBiz-Gesetzes werden sich die SPI-Familienzentren weiterhin durch familienfreundliche
Offnungszeiten, Unterstiitzung alleinerziehender Eltern, Arbeit mit Migrationsfamilien und vielfaltige

Familienangebote auszeichnen.

Im Jahr 2009 wurde der Bereich ,Hilfen zur Erziehung” in der padagogischen Arbeit der SPI verankert.
Diese Hilfen sind gesetzlich festgeschrieben in §§ 27-40 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes. Die Hil-
fen werden nach Durchfiihrung des Hilfeplanverfahrens (§ 36) von dem 6rtlichen Jugendamt gewéhrt.
Die SPI versteht sich als freier selbstandiger Partner innerhalb der Jugendhilfe und kooperiert mit an-

deren Institutionen gleichberechtigt.

Die Hilfen flr Familien richten sich an Familien mit Kindern in Belastungssituationen und Krisen, die

von ihnen aus eigener Kraft nicht mehr bewaltigt werden kdnnen.

Die Arbeitsbereiche der SPFH sind vielfaltig und orientieren sich an den individuellen Bediirfnissen der

begleiteten Familien. Sie werden individuell im Hilfeplangesprach besprochen und dokumentiert.

Der zentrale Aspekt der SPFH ist das Prinzip der Hilfe zur Selbsthilfe. Strukturelle Veranderungen in der

Familiendynamik kénnen nur dann dauerhaft etabliert bleiben, wenn eine selbststandige Handlungs-



und Problemldsungsfahigkeit aller Familienmitglieder das Ziel ist. Um das zu erreichen, muss die Selbst-
bestimmung und Eigenstandigkeit der Familie und ihrer Mitglieder aktiviert und entwickelt werden.
Die Mitarbeit der Familie ist daher unbedingt erforderlich und bedeutsam fiir einen erfolgreichen Hil-

feverlauf.

Zu den Aufgaben gehoren:

- Sozialpadagogische Familienhilfe (SPFH)

- Intensive Betreuung und Begleitung von Familien

- Erziehungsbeistand (z.B. Verbesserung der Beziehungen zwischen Eltern und Kindern)

- Unterstitzung bei Verhaltensauffalligkeiten von Kindern sowie bei Lern- und anderen schuli-
schen Schwierigkeiten

- Hilfe bei der Organisation und Strukturierung des Alltags

- Hilfe bei der Losung von Alltagsproblemen, Krisen und Konflikten (z.B. bei Behérdengangen,
finanziellen Problemen, schwieriger Wohnsituation, sozialer Isolation oder beim Ausfiillen von
Formularen)

- Enge Zusammenarbeit mit dem Jugendamt als 6rtlichem Trager der Jugendhilfe, Eltern, Schule
und gegebenenfalls OGS

- Unterstitzung durch das ,Netzwerk SPI1“

- Grundprinzip: Hilfe zur Selbsthilfe

- Aufsuchende Hilfe: Betreuung im direkten Lebensumfeld der Familie, wofiir die Bereitschaft
der Familie erforderlich ist, sich aktiv auf das Unterstiitzungsangebot einzulassen

- Starkung der eigenen Krafte und Ressourcen der Familienmitglieder, sodass die SPFH nur fiir

einen begrenzten Zeitraum notig ist

Die Vorgehensweise in der SPFH orientiert sich an einem bewahrten, schriftlich fixierten Ablauf und

arbeitet dabei stets prozess- und zielorientiert:

1. Erstgesprach zwischen der Familie, einer Mitarbeiterinnen oder einem Mitarbeiter der SPI so-
wie dem zustandigen Sozialen Dienst, in dem folgende Punkte abgearbeitet werden:
- Erarbeitung eines Hilfeplans, der tiberschaubare und durchfiihrbare Nah- und Fern-
ziele der SPFH genau formuliert
- Aufklarung Giber Rahmenbedingungen der Hilfe und unsere Arbeitsweise
- Klarung der familidren Problembereiche und der Erwartungen an die Hilfe
2. RegelméaRige Uberpriifung und Anpassung der Ziele dieser Hilfe an neue Gegebenheiten durch

alle Beteiligten
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3. Kontinuierliche Dokumentation Uber Einsadtze der SPFH, die jeweiligen Teilnehmerinnen sowie
Themen, Interventionen oder Wirkungen, die im Fokus standen
4. Beendigung der SPFH in Absprache mit der Familie und dem Sozialen Dienst unter gegebenen
Umstanden:
- Die vereinbarten Ziele sind weitestgehend erreicht
- Die Familiensituation hat sich stabilisiert
- Die Familienmitglieder konnen ihr Verhalten besser einschatzen und kontrollieren
- Die Familie l6st eigenstandig Probleme und Konflikte
- Die Familie winscht von sich aus keine weitere Hilfe mehr
- Der soziale Dienst halt keine Weiterbewilligung flir notwendig
5. Abschlussgesprach mit einer Reflexion liber geschehene Veranderungen in der Familie und ei-

ner Betrachtung der Zukunftsperspektiven

1.3 Mitarbeiterstruktur

Um den soeben dargestellten Aufgabenfeldern und ihrem padagogischen Auftrag verantwortungsbe-
wusst nachzukommen, sind liebevolle Mitarbeiterinnen unerlasslich, die tber ein intuitives padagogi-
sches Gesplir verfligen, welches sich mit entsprechender Erfahrung und fundiertem Fachwissen zu ei-
nem kompetenten padagogischen Handeln zusammensetzt. Die Umsetzung eines theoretischen Kon-
zeptes in die padagogische Praxis steht und fallt mit der Qualifikation der Mitarbeiterinnen, die sich

dieser Aufgabe annehmen.

Daher werden zum einen selbstverstandlich nur die Bewerberlnnen eingestellt, die die menschlichen
und fachlichen Voraussetzungen erfiillen, welche wir als absolut notwendig fiir einen vertrauensvollen
und respektvollen Umgang mit Kindern und deren Eltern betrachten. Zum anderen legen wir grolRen
Wert auf eine Teambildung, die viele verschiedene Professionen berticksichtigt, um letztlich ein breit
gefachertes Angebot leisten zu kénnen. Darliber hinaus nehmen alle Mitarbeiterlnnen regelmaRig an
internen und externen Fortbildungen teil, um ihr vorhandenes Fachwissen zu spezifizieren und zu in-

tensivieren.

Der Mitarbeiterpool unserer Kitas zeichnet sich dementsprechend durch eine hohe Vielseitigkeit be-
zlglich der beruflichen Hintergriinde jedes Einzelnen aus. Neben Erzieherlnnen (teilweise mit Zusatz-
ausbildung) und Sozialpddagoglnnen, bereichern auBerdem u.a. Motopadinnen, Heilpddagoglinnen,
eine dipl. Sprachheilpadogin, Mitarbeiterinnen mit pflegerischer Ausbildung und Hauswirtschafts-

krafte das tagliche Leben in unseren Einrichtungen.
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Insgesamt sind in den Einrichtungen der SPI Giber 300 Mitarbeiterlnnen in Voll- oder Teilzeit beschaf-
tigt. Unter ihnen sind zahlreiche Mitarbeiterlnnen mit zusatzlicher Qualifikation zu finden, wie z.B. De-
eskalationstrainer, Kinderschutzfachkrafte, Systemische Bera-
tung, Familientherapie, Mitarbeiterinnen mit muttersprachli-
chen Kenntnissen z.B. in russischer, tirkischer, polnischer, ira-
nischer Sprache, sowie eine Hebamme. Selbstverstandlich liegt
fur jede(n) Mitarbeiterln ein aktuelles erweitertes Fiihrungs-

zeugnis vor.

1.4 Die Lebenssituation der Kinder

In unseren Kitas betreuen wir Gberwiegend Kinder von berufs-
tatigen Eltern oder/und solche, die es werden wollen. Die Familien wohnen zum gréRten Teil in unse-

rem direkten sozialen Umfeld.

Sowohl die Innenstadt als auch Naherholungsgebiete sind fuRlaufig erreichbar. Die Wohnsituation der
einzelnen Familien ist recht unterschiedlich. Sie wohnen sowohl in groBen und mittleren Mehrfamili-
enhdusern als auch in Einfamilienhdusern ca. 33% unserer Familien haben einen Migrationshinter-
grund. Auch der Anteil der Alleinerziehenden ist mit ca. 35% recht hoch. Die Kinder unserer Einrichtung

leben in ihren Ursprungs-, Eineltern- oder auch in Patchwork-Familien.

Die soziodemographischen Daten der Familien, die unsere Kitas besuchen, befinden sich im stetigen
Wandel und flieRen durch unseren ressourcenorientierten Ansatz automatisch in die alltdgliche Arbeit
ein. Darliber hinaus erarbeiten offizielle Stellen diesbeziiglich regelmaRig Statistiken, die wir in unserer

Konzeption aufgreifen.

2 Grundsatze und Ziele unserer padagogischen Arbeit

Bei der Formulierung der Rahmenziele und Grundsatze der Arbeit in der neuen Kita in Unna - Massen,
die die Grundlage unserer padagogischen Arbeit bilden, orientieren wir uns am Kinderbildungsgesetz
(KiBiz). Den Gesetzestext und genaue Ausfiihrungen zum Kinderbildungsgesetz finden Sie im Internet

oder konnen alternativ bei uns im Bliro eingesehen werden.

Das zentrale Ziel unserer SPl ist es, ein
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SPlelraum

fir Kinder mit Wohlflihlcharakter zu sein. Die Kinder werden geschatzt, angenommen, gestarkt und in

ihrer Individualitat akzeptiert und anerkannt.

Die Werte-und Akzeptanzvermittlung ist zentraler Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Sie sind

Orientierung sowohl fir die eigene Lebensgestaltung als auch fiir das Selbstverstandnis einer Gesell-

schaft im Gesamten.

Besondere Bedeutung haben dabei die Werte, die fiir das Zusammenleben in der Kita und in der Gesell-

schaft notwendig sind. Dazu gehoren u.a.:

Respekt und Toleranz
Ehrlichkeit und Verlasslichkeit
Mut und Gewaltlosigkeit

Gemeinschaftssinn und Mitgefiihl.

Dabei ist eine professionelle, von partnerschaftlicher Toleranz getragene Zusammenarbeit des Teams,

als Modellwirkung bezogen auf die Gemeinschaft der Kinder, von groRer Bedeutung.

Ziel unserer padagogischen Arbeit ist es, die Kinder darin zu unterstiitzen

selbstandige,
selbstbewusste,
selbstwirksame,
eigenverantwortliche,
lebensfreudige,

kontakt- und konfliktfahige,
tolerante,

riicksichtsvolle,

mit allen Sinnen wahrnehmende

sprich: sozial — emotional gefestigte, lebensfahige Menschen zu werden.

Ein Kind, das ermuntert wird, lernt Selbstvertrauen.
Ein Kind, dem mit Toleranz begegnet wird, lernt Geduld. Ein Kind, das gelobt wird, lernt Bewertung.
Ein Kind, das Ehrlichkeit erlebt, lernt Gerechtigkeit.

Ein Kind, das Freundlichkeit erféhrt, lernt Freundschaft. Ein Kind, das Geborgenheit erleben darf,
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lernt Vertrauen.
Ein Kind, das geliebt und umarmt wird, lernt Liebe in dieser Welt empfinden.

Ein Kind, das ermuntert wird, lernt Selbstvertrauen.

(Dorothy Law Nolte)

Unsere Einrichtungen sind konfessionsunabhangig. Familien aller Religionen sind bei uns herzlich will-

kommen.

2.1 Zehn Grundrechte des Kindes (aus der UNO-Kinderrechtskonvention)

Die UNICEF, die Kinderrechtsorganisation der UNO, fasst zehn wichtige Grundrechte zusammen:

1. Das Recht auf Gleichbehandlung und Schutz vor Diskriminierung unabhangig von Religion, Her-
kunft und Geschlecht;

das Recht auf einen Namen und eine Staatszugehorigkeit;

das Recht auf Gesundheit;

das Recht auf Bildung und Ausbildung

das Recht auf Freizeit, Spiel und Erholung;

das Recht, sich zu informieren, sich mitzuteilen, gehort zu werden und sich zu versammeln;

N o v kA w N

das Recht auf eine Privatsphare und eine gewaltfreie Erziehung im Sinne der Gleichberechtigung

und des Friedens;

8. das Recht auf sofortige Hilfe in Katastrophen und Notlagen und auf Schutz vor Grausamkeit, Ver-
nachldssigung, Ausnutzung und Verfolgung;

9. das Recht auf eine Familie, elterliche Fiirsorge und ein sicheres Zuhause;

10. das Recht auf Betreuung bei Behinderung.

In der Praxis heiRt das, die Kinder haben das Recht in einer sicheren Umgebung ohne Diskriminierung
zu leben. Sie haben das Recht auf Zugang zu sauberem Wasser, Nahrung, medizinischer Versorgung,
Ausbildung und auf Mitsprache bei Entscheidungen, die ihr Wohlergehen betreffen. Unser Team ist der
Auffassung, dass Kinderrechte auch in unserem Kita-Alltag wichtig sind und sie die Grundlage unserer
Arbeit darstellen. Wir haben versucht, eine Auflistung von weiteren wichtigen Rechten zu erstellen, die

allerdings nicht vollstandig sein kann.

Die Rechte von Kindern sind:

1. Das Recht auf Selbstverwirklichung und so akzeptiert zu werden, wie es ist,
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

das Recht auf persdnliche Grenzen und Unversehrtheit

das Recht auf passende Kleidung,

das Recht auf Pflege und Vermittlung von hygienischen & kulturellen Werten,

das Recht einfach Kind sein zu kdénnen,

das Recht auf sachgerechten Umgang mit Medien,

das Recht auf Spielpartner und Freunde, auf Gemeinschaft und Solidaritat in der Gruppe
das Recht, seinen Bewegungsdrang auszuleben,

das Recht den Umgang mit Gefahren zu lernen,

. das Recht auf freie MeinungsaulRerung und andere Meinungen in Frage stellen zu dirfen,

. das Recht, Geborgenheit, Warme, Zuneigung und Schutz zu bekommen, Vertrauen und eine

positive Bindung zu erleben

das Recht, mit den eigenen Starken und Schwachen angenommen zu werden,
das Recht auf gleichwertige Beziehungen zu Erwachsenen

das Recht zu forschen und zu experimentieren

das Recht auf eigene Konfliktlosungen, bei Bedarf mit Unterstiitzung,

das Recht, Phantasie, Spal® und Humor zu leben und erleben,

das Recht auf gesundes und leckeres Essen und schone Esskultur,

das Recht auf eine gesunde Umwelt,

das Recht auf Riickzug,

das Recht auf multikulturelle und integrative Erziehung,

das Recht .............

2.2 Bindung & Bildung

Im Grunde sind es immer die Verbindungen mit Menschen,

die dem Leben seinen Wert geben.

(Alexander von Humboldt, 1769-1859)

Dieses Zitat von Humboldt erklart unser Vorgehen in unserer Bildungsarbeit mit den Kindern. Bindung

kommt vor Bildung und Bildung setzt Bindung voraus, das heil3t, dass eine stabile positive Bindung zum

Kind die Voraussetzung fiir eine gelingende Bildung ist. Bindungsverhalten zielt darauf ab, die Ndhe einer

bevorzugten Person zu suchen, um dort Sicherheit zu finden. Bindung ist ein lang anhaltendes, gefiihls-

maRiges Band zu einer spezifischen Person. Die Qualitat der Bindung ist davon abhangig, wie man auf

Signale und Bedirfnisse der Kinder eingeht. Kinder brauchen Bezugspersonen, die emphatisch wahr-

nehmen, womit sie sich im Moment auseinandersetzten. Denn das menschliche Gehirn lernt dann am
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besten, wenn es zwischenmenschliche Riickmeldung erhalt. Angenehme Gefilihle und soziale Resonanz
auf lebensbejahende Impulse des Kindes sind der geistige Nahrboden fiir jegliches Lernen und eine ge-
sunde Personlichkeitsentwicklung. Der Dopamin-Ausstol} bei positiven Lernerlebnissen fiihrt nachweis-

lich zu weiterer Zellbildung im Gehirn und dadurch zur Vernetzung weiterer Synapsen.

Es ist unser Anliegen die Signale jedes einzelnen Kindes

1) wahrzunehmen
2) richtig zu interpretieren
3) schnell und

4) angemessen zu beantworten.

Kinder, die sich in ein ,Wir” eingebunden fiihlen, ahmen sich gegenseitig und mit besonderer Vorliebe
auch Erwachsene nach, erweitern dadurch ihr Verhaltensrepertoire und Gibernehmen im Spiel soziale

Wertvorstellungen und entwickeln einen Glauben an sich selbst.

Durch eine positive Bindungsperson, die eine Selbstwirksamkeitstiberzeugung im Kind aufbaut und be-
starkt, wird das Kind in die Lage versetzt, auch in Stresssituationen ein inneres Gleichgewicht halten
und/oder wiederherstellen zu kdnnen. Das aktive Erkunden und sich Einlassen auf die Umwelt (Explora-
tion) ist Lernen. Das bedeutet, dass die Kinder aktiv mit ihrer Umwelt in Kontakt treten und wir sie dabei
unterstitzen, ihre Neugierde und den Forscherdrang auszuleben, um sich Wissen und die Welt mit allen

Sinnen anzueignen.

Weitere Qualitatsanforderungen an eine professionelle Gestaltung der Beziehung zwischen uns Pada-

goglnnen und dem Kind sind:

1) die Sicherung von Kontinuitdt und Verlasslichkeit,

2) eine akzeptierende und wertschatzende Grundhaltung,

3) das Bewahren der Balance zwischen Autonomie und Sicherheit,

4) die Garantie jederzeit Trost zu spenden,

5) kontinuierliche Beobachtung und Verstehen des Bindungs- und Interaktionsverhaltens,
6) das Ermoglichen von Selbstwirksamkeitserfahrungen,

7) das Annehmen der Vorbildfunktion,

8) eine kontinuierliche Selbstreflektion der Pddagoglnnen
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2.3 Eingewo6hnung

Die Gestaltung einer sensiblen Eingewohnung der neuen Kinder spielt in unseren Einrichtungen regel-
maRig zu Beginn des neuen Kita-Jahres eine entscheidende Rolle. Warum ist eine gute Eingew6hnung
in die Einrichtung oder in eine neue Gruppe wichtig? Der erste Besuch einer Kita stellt flir das Kind eine
grundlegende Veranderung dar, bei der es neue Erwachsene, Kinder, Ablaufe, Regeln, Rituale sowie
Raumlichkeiten kennenlernt und vielleicht das erste Mal von seinen Eltern getrennt wird. Eine sensibel
gestaltete Eingewodhnung, in der Bindungen zwischen den Fachkraften und dem Kind aufgebaut wer-
den, kann den damit zusammenhdngenden Stress auffangen und sorgt dafiir, dass das Kind auch in
Abwesenheit der Eltern Geborgenheit und Sicherheit in der neuen Umgebung erleben kann. Dadurch
wird die Grundlage fiir altersgerechte Bildungs- und Entwicklungsprozesse geschaffen, die den Kindern

dabei helfen, zu selbstbewussten Personlichkeiten heranzuwachsen.

Wie wird die Eingewdhnung in unseren Einrichtungen gestaltet? Wir orientieren uns dabei am Berliner
Eingewohnungsmodel nach infans (Laewen, Andres & Hedervari 2003). Wichtig ist ein konstanter Rah-
men und somit ein geregelter, vorhersehbarer Tagesablauf, um dem Kind Stabilitat zu bieten und es
nicht mit zu vielen neuen Reizen zu Giberfordern. Eltern informieren die Fachkrafte iiber Gewohnheiten
und Besonderheiten des Kindes und halten sich iberwiegend passiv im Hintergrund, damit das Kind
den Kontakt zu den anderen Kindern und Fachkraften aufnehmen kann. Kuscheltiere, Fotos von der

Familie oder das Lieblingsschnuffeltuch helfen dem Kind, sich in der neuen Situation wohlzufiihlen.

Die Zeit des Aufenthalts wird sehr langsam und schrittweise gesteigert, indem eine wichtige Bezugs-
person das Kind in der Einrichtung zunachst begleitet und sich dann immer mehr aus dem Geschehen
herauszieht. Die Dauer der Eingewohnung richtet sich nach den individuellen Bedtirfnissen eines jeden

Kindes. ErfahrungsgemaRl nimmt sie mindestens eine und héchstens drei Wochen in Anspruch.

Was bedeutet das fiir die Eltern? Auch Eltern haben haufig mit verschiedenen Angsten zu kdmpfen
und missen sich mit der Situation auseinandersetzen, dass ihr Kind einen neuen Schritt in die groRe,
weite Welt wagt. Die Eingewohnung verlangt von den Eltern viel Zeit und Geduld und ermdglicht ihnen
gleichzeitig einen Einblick in die Kita sowie erstmalig in einer offenen Gesprachsatmosphare Fragen zu
stellen und Angste abzubauen. Auf diese Weise kann die Grundlage fiir eine gemeinsame Erziehungs-
und Bildungspartnerschaft geschaffen und der Start in den neuen, aufregenden Lebensabschnitt fir

alle Beteiligten positiv erlebt werden.
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2.4 Ganzheitliche Kompetenzforderung/Bildungsbereiche

Die Kindertagesstatte ist fiir Kinder, die sie besuchen, wie ein zweites zu Hause —immerhin verbringen
sie hier einen GroRteil ihres Tages. Umso wichtiger ist es, eine Kindertagesstatte zu einem Ort zu ma-
chen, an dem Kinder Vergniigen haben, mit anderen Kindern spielen, toben und lachen kénnen, an

dem sie aber gleichzeitig auch eine ganzheitliche Férderung ihrer Entwicklung erfahren dirfen.

Wir sehen unsere Aufgabe darin, den Kindern dabei zu helfen, ihren Rucksack fiir die Reise des Lebens
zu packen, damit sie fiir die Aufgaben und Herausforderungen von heute, morgen und tGbermorgen
gewappnet sind. Wir mdchten sie auf verschiedenen Entwicklungsbereichen ansprechen und errei-
chen, um ihnen dabei zu helfen, Kompetenzen zu entwickeln, die sie fiir das tagliche Leben und ihre

Zukunft in der Schule, im spateren Berufsleben und natdrlich auch im privaten Bereich benétigen.

Die Basis dieser ganzheitlichen Férderung bildet unser Grundsatz, dass ressourcenorientierte Forde-
rung mehr Entwicklungschancen birgt als eine defizitorientierte Arbeit. Dieser Grundsatz ist damit zu
begriinden, dass jedes Kind seine ganz eigenen Potenziale und Starken in sich tragt, aus denen es Kraft
und Selbstvertrauen schopfen kann. Die Aufgabe der Padagoginnen ist es, diese Potenziale zu erken-
nen und jedem Kind durch entsprechende Impulse eine individuelle Forderung seiner Entwicklung zu

gewadhren.

Es werden verschiedene Entwicklungsbereiche unterschieden, die kindliche Kompetenzen sichtbar
machen und fir uns eine sinnvolle und wichtige Orientierungshilfe fiir die tagliche Arbeit mit den Kin-
dern bedeuten. Bei der Gestaltung unseres Programms und der Raumlichkeiten werden diese Bereiche

kontinuierlich bericksichtigt.

Hierzu gehort beispielsweise der Bereich , Lebenspraxis/Selbststandigkeit”, der das Ziel beinhaltet, Toi-
lettenroutine oder Selbststandigkeit beim Anziehen/Aufraumen/Essen zu entwickeln. Um dieses Ziel
zu erreichen, werden entsprechende Methoden diskutiert und angewendet, wie z.B. die regelmaRige
Begleitung zur Toilette, die Aufklarung tber einen hygienischen Ablauf des Toilettengangs, der Einbe-
zug bei der Vorbereitung der Mahlzeiten, Verantwortungsibertragung auf die Vorschulkinder, die den

kleineren Kindern beim Anziehen helfen etc.

Ein weiteres Beispiel ist die Starkung des Sozialverhaltens und der Konfliktfahigkeit. Starken, aber auch
Schwachen, eines jeden Kindes werden situativ sichtbar und direkt aufgegriffen. Wir analysieren und
bewerten die Situation und geben entsprechend Hilfestellungen. Wenn ein Kind beispielsweise verbal
duBert, dass ihm der Korperkontakt eines anderen Kindes zu viel ist und in der Lage war, dem anderen

Kind seine Gefiihle begreiflich zu machen, bestarken wir dieses Verhalten und geben damit der Gruppe
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ein positives Beispiel zur Konfliktlosung. Das Gleiche gilt fir eine starke Empathiefdhigkeit oder eine

ausgepragte Fursorge.

Die verschiedenen Entwicklungsbereiche sind sehr umfassend und vielfaltig, weswegen wir uns in die-
sem Kapitel bei der detaillierten Erlauterung auf diese zwei Beispiele beschranken. Dennoch méchten

wir auf eine zusammenfassende Auflistung nicht verzichten.

Folgende Entwicklungsbereiche dienen als Grundlage unserer taglichen Arbeit und fiir eine ressour-

cenorientierte Forderung:

- Sozialverhalten/Konfliktverhalten (z.B. Kontaktverhalten, Stellung in der Gruppe)

- Emotionale Entwicklung/Ich-Entwicklung (z.B. Grundstimmung, Frustrationstoleranz)

- Sprachentwicklung (Satzbau, Wortschatz, Aussprache)

- Kognitive Entwicklung (z.B. logisches Denken/Auffassungsgabe, Ordnen/Unterscheiden)
- Weltverstandnis (Sinnfragen, Werte, moralische Vorstellungen)

- Natur und Wissenschaft (z.B. Begeisterung fiir die Natur, Experimentierfreude)

- Motorische Entwicklung/Bewegung (z.B. Grobmotorik/Ausdauer/Kraft/Koordination)

- Kreativitdt/Spiel/Musik/Kunst (z.B. Spielbegeisterung, Ideenreichtum/Fantasie)

- Lebenspraxis/Selbststandigkeit (z.B. Toilettenroutine, Kompetenz im ,,echten” Alltag)

2.5 Korper- und Sexualerziehung

Eine Korper- und Sexualerziehung, die Kindern den Raum gibt, Kérper- und Sexualerfahrungen zu ma-
chen, ist ein wesentlicher Bestandteil unseres Konzepts, das wir sowohl geplant als auch spontan tag-
lich in der Kita leben. Konkret bedeutet das fir uns als Fachkrafte, kindgerechte Informationen tber
Korperteile und Geschlechtsunterschiede, Schwangerschaft und Geburt, (Scham-)Gefiihle, Regeln und
Gebote im Umgang mit anderen Kindern mithilfe von Biichern, Liedern, Geschichten und spontanen
Gesprachen gemeinsam mit den Kindern zu erarbeiten sowie angeleitete Angebote in Form von Mas-
sagen, Kérperkontaktspielen oder Sinnesprojekten zu gestalten, aber auch eigeninitiierte Rollenspiele
zuzulassen. Generell gilt es, eine kindgerechte Sprache zu verwenden und den Kindern vorzuleben,

dass Uber Sexualitat gesprochen werden darf.

Auf diese Weise erkennen Kinder ihre eigenen Grenzen und ihre Privatsphare sowie die der anderen
Kinder, lernen nein zu sagen, wenn ihre personliche korperliche Grenze (iberschritten wird und entwi-
ckeln ein Schamgefihl. Korper- und Sexualerfahrungen sind demnach ein wichtiger Bestandteil sozia-

len Lernens, sexueller Bildung, der Sozial- und Werteerziehung und der Gesundheitsférderung.
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Korper- und Sexualerfahrungen unterscheiden sich maRgeblich von denen Erwachsener und haben
deswegen ihren berechtigten Platz in unserer padagogischen Arbeit. Kinder haben den natirlichen
Wunsch nach Ndhe und Geborgenheit und brauchen das Gefiihl, geliebt und anerkannt zu werden. Es
geht dabei nicht um Geflihle des Begehrens, des Verlangens nach Erregung oder sexueller Befriedi-
gung. Koérper- und Sexualerfahrungen entstehen spontan und werden spielerisch erlebt. Kinder entde-
cken ihren gesamten Korper mit allen Sinnen und konzentrieren sich dabei nicht nur auf ihre Genita-
lien. Lediglich bei ausgepragter sexueller Aktivitat und grenziiberschreitendem Verhalten anderen Kin-
dern gegenliber, handelt es sich nicht mehr um alterstypische Verhaltensweisen. Hier liegt es an den
Fachkraften, Auffalligkeiten festzustellen und zum Schutz des Kindes selbst und der anderen Kinder

nach moglichen Ursachen zu suchen.

Wie kann eine entwicklungsfordernde Sexualerziehung gelingen? Da es sich bei Sexualitat um ein im-
mer noch haufig tabuisiertes Thema handelt, ist es wichtig, dass Fachkrafte sich stetig selbst reflektie-
ren und sich mit eigenen Erfahrungen und Vorstellungen auseinandersetzen. Darliber hinaus ist der
Erwerb von Fachwissen in Form von Eigenrecherche und Fortbildungen unerldsslich. Auch im Team
wird das Thema regelmiaRig aufgegriffen, um u.a. zu klaren, wie wir Ubergriffe erkennen und damit
umgehen, welche Regeln und Grenzen uns wichtig sind, wie Manner mit dem Problem umgehen kon-
nen, schnell unter Generalverdacht zu geraten und wie wir Aufklarung mit Kindern und Eltern sensibel
gestalten kénnen. Der Einbezug der Eltern ist fiir eine gelingende Sexualpddagogik ebenso von grolRer
Bedeutung. Diese Elternarbeit findet zum einen spontan aus gegebenem Anlass statt, wenn beispiels-
weise Unsicherheiten seitens der Eltern Uber aktuelle Vorfille aufkommen, und zum anderen aber
auch in Form von Elternabenden oder Informationsveranstaltungen durch externe Experten. Somit
verfolgen wir in unserer Einrichtung eine ganzheitliche Sexualerziehung, die samtliche Ebenen ab-

deckt.

2.6 Alltagsintegrierte Sprachbildung und -forderung

Allgemeine Information

Alltagsintegrierte Sprachbildung im Elementarbereich genieRt momentan héchste bildungspolitische
Prioritdt. Man ist sich dartber einig, dass die sprachliche Kompetenz eine entscheidende Vorausset-

zung fiir den Bildungserfolg eines Kindes darstellt.

Bisher wurde die Sprachentwicklung als ein Bildungsbereich neben vielen anderen betrachtet. Auf-
grund von Praxiserfahrungen und neuesten wissenschaftlichen Erkenntnissen bedarf es einer Weiter-

entwicklung der aktuellen MalRnahmen zur Feststellung und Forderung von kindlichen
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Sprachkompetenzen. Es besteht nun Konsens dariiber, dass Sprache das ,,Basiswerkzeug” darstellt, um
sich andere Bildungsbereiche zu erschlieRen. AuBerdem kann sprachliche Bildung nur erreicht werden,

wenn eine sprachanregende und -bildende Alltagsumwelt angeboten wird.

Alltagsintegrierte Sprachbildung orientiert sich sowohl an den Lebenserfahrungen, als auch an den in-

dividuellen Lebenslagen der Kinder und findet im padagogischen Alltag statt.

Die beschriebenen Erkenntnisse entsprechen unseren Erfahrungen im Kita-Alltag. Die alltagsinte-

grierte Sprachbildung wird somit zunehmend zum Bestandteil unserer Arbeit.

Das Konzept der alltagsintegrierten Sprachbildung und -férderung

Alltagsintegrierte Sprachbildung richtet sich an alle Kinder, von Beginn an. Sie ist an den Interessen

und Ressourcen der einzelnen Kinder (von 0-6 Jahren) orientiert.

Im padagogischen Alltag sollten moglichst viele individuelle Sprechanldsse genutzt und geschaffen

werden, wobei keine Materialien oder Zeiten vorgegeben sind.

Ziel der alltagsintegrierten Sprachbildung ist die Bereitstellung einer sprachbewussten und sprachan-

regenden Umwelt, welche auf die Sprachentwicklung aller Kinder ausgerichtet sein sollte.

Hierbei werden alle Sprachbereiche beriicksichtigt:

— Prosodie (Betonung/Sprachrhythmus)

— Phonetik und Phonologie (Artikulation und Lautwahrnehmung)

— Lexikon und Semantik (Wortschatz und Wortbedeutung)

— Morphologie und Syntax (grammatikalische Regelbildung und Satzbau)

— Pragmatik (kommunikativer Gebrauch der Sprache)

Die Angebote finden sowohl in der Gesamt- als auch in der Kleingruppe statt, wobei die bestehenden
sozialen Beziehungen sowie die raumlichen und materialen Bedingungen als ,,Sprachanreger” genutzt

werden.

Da alle Personen, mit denen das Kind im Alltag agiert, die kindliche Sprachentwicklung beeinflussen,

beziehen wir insbesondere die Eltern mit ein.

Kinder mit besonderem Sprachférderbedarf werden durch eine alltagsintegrierte Sprachférderung un-
terstiitzt. Zu diesen Kindern zdhlen Kinder mit Migrationshintergrund, sowie Kinder aus bildungsbe-

nachteiligten Familien (die zuhause zwar deutsch sprechen, aber trotzdem einer besonderen
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Unterstilitzung im Spracherwerb bedirfen). Um den Kindern so viel Zeit wie moglich zur Entwicklung
ihrer sprachlichen Kompetenzen zu geben, ist es fir sie besonders wichtig, so friih wie moglich mit

dieser Forderung zu beginnen.

Der sprachliche Entwicklungsstand, der familiare Hintergrund und die bis dahin erworbene Personlich-
keitsentwicklung sind fiir die alltagsintegrierte Sprachférderung von besonderer Wichtigkeit. Mit den
daraus resultierenden Ergebnissen wird jedes Kind von uns individuell im Kita-Alltag sprachlich beglei-
tet, unterstiitzt und geférdert. Auch hier ist uns der Einbezug der Eltern wichtig, um weitere Entwick-

lungsschritte gemeinsam zu erarbeiten.

Kinder, die Schwierigkeiten mit der verbalen Kommunikation haben, kdnnen von Angeboten profitie-
ren, in denen nonverbale Kompetenzen eingesetzt werden konnen (z.B. Bewegung und Musik). Diese
Kinder kénnen auf ihren bestehenden sprachunabhangigen Kompetenzen aufbauen und dadurch ei-

nen leichteren Zugang zur Sprache gewinnen.

Unsere padagogischen Fachkrafte sind sich ihrer wichtigen Rolle des Sprachvorbildes bewusst und un-
terstiitzen durch ihre sprachforderliche Grundhaltung und eine gezielte Anwendung von Sprach-

lehrstrategien die Sprachentwicklung eines jeden Kindes positiv.

Sprachlehrstrategien sind kommunikative Strategien zur Unterstiitzung der kindlichen Sprachentwick-

lung. Hierzu zahlen:

— Gemeinsame Aufmerksamkeit (ein Erwachsener und ein Kind richten ihre Aufmerksamkeit
gemeinsam zur selben Zeit auf ein Geschehen oder einen Gegenstand)

— Korrektives Feedback (verbesserte Wiederholung: fehlerhafte kindliche AuRerungen werden
vom Erwachsenen in korrigierter Form wiederholt)

—  Verbesserte Wiederholung mit Erweiterung (kindliche AuRerungen werden aufgegriffen,
vervollstandigt, korrigiert und ergénzt)

— ,Gute Fragen” wirken sprachanregend (sprachforderliche Fragen lassen umfangreiche
Antworten zu)

— Widerspruchsprovokation (Sachverhalte/Gegenstinde werden absichtlich nicht korrekt
benannt, mit der Annahme, dass das Kind den Fehler bemerkt)

— Extension (eine kindliche AuRerung wird unter Einbau semantischer grammatikalischer

Zielstruktur sachlogisch weitergefiihrt)

Fiir bestimmte Kinder, bei denen bereits sprachliche Auffalligkeiten bekannt sind, werden weiterrei-

chende Angebote bendtigt, die auch additiv auBerhalb der Kindergartengruppe angeboten werden.
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Bei Verdacht auf Vorliegen einer Sprachentwicklungsverzégerung werden die Eltern von unseren pa-
dagogischen Fachkraften hierlber informiert, so dass andere Professionen hinzugezogen werden kon-

nen.

Um die individuellen Sprachkompetenzen der Kinder zu erfassen, bedarf es einer geeigneten Form.
Auch hier hat sich in den letzten Jahren herausgestellt, dass punktuelle Messungen in Form von Tests
oder Screenings unzureichend sind. Pddagogisch sinnvoller sind
entwicklungs- und prozessbegleitende Beobachtungsverfahren,
die eine Beurteilung der kindlichen Sprachkompetenzen im All-
tag aufzeigen. In unserer Einrichtung findet diese Beobachtung
regelmalig mithilfe von BaSiK (Begleitende alltagsintegrierte
Sprachentwicklungsbeobachtung in Kindertageseinrichtungen)

statt.

2.7 Bedeutung des situationsorientierten Ansatzes/Planung unserer Arbeit

Erzéihle mir, und ich vergesse.
Zeige mir, und ich erinnere mich.

Lass mich tun, und ich verstehe.

(Konfuzius, 553-473 v. Chr.)

Neben der geplanten Arbeit ist das situationsorientierte und spontane Handeln wichtiger Grundsatz un-
serer Padagogik, d.h. dass sich die geplante Arbeit immer an den Bediirfnissen, Bedarfen und den Le-
bensumstanden der Kinder orientiert. Wir bieten den Kindern Raum zur Personlichkeitsentfaltung, ganz-
heitliches Lernen und Experimentieren mit allen Sinnen und fordern so die korperliche, geistige und
seelische Entwicklung. Mit Kindern den Alltag zu (er-)leben ist ein wichtiger Prozess, um soziale Fahig-
keiten und Beziehungen zu erweitern und zu starken. In der Kita lernen die Kinder von- und miteinander
und entwickeln so eine Ich-, Sach- und Sozialkompetenz. Als unsere Aufgabe sehen wir es an, den Kin-
dern einen Selbstbildungsprozess zu ermoglichen und einen geschitzten Raum zur Verfligung zu stellen,

in dem sie ihre eigenen Erfahrungen sammeln kénnen.

2.8 Bedeutung des Spiels/Freispiels

Das , Freispiel” und ,Spiel” hat einen festen Bestandteil in der Kita. Das Spiel ist gewissermafien die Be-

schaftigung eines jeden Kindes, das dabei ist, die Welt um sich herum, sich selbst, Geschehnisse und



Situationen, Beobachtungen und Erlebnisse zu , begreifen”. Unter Freispiel verstehen wir ein komplexes
Geschehen wahrend einer bestimmten Zeitdauer, das sich jedes Mal neu aus dem spontanen , tatig wer-

den” der Kinder und der zurtickhaltenden Aktivitat der Erzieherlnnen entwickelt.

Die Kinder entscheiden, wo, mit wem und was sie spielen mochten, sie bestimmen, wie la

nge und wie
&) Yo

intensiv dieses Spiel wird.

In ihrer fiktiven Spielwelt erleben sich die Kinder als au-
tonom. Sie machen Erfahrungen im emotionalen Be-
reich, sie treten im gemeinsamen Spiel mit anderen Kin-

dern in Kontakt und kommunizieren untereinander.

Das Lernen beim Spielen geschieht eher ,unsichtbar”, es ist flir AuRenstehende nicht unmittelbar er-
kennbar. Das Spielen fordert die ganzheitliche Entwicklung des Kindes. Die kognitive Entwicklung und
die Entwicklung von motorischen Fahigkeiten finden durch Spielen statt, so wird u.a. die Selbststandig-
keit und Mut gefordert und geférdert. Das Sozial- und Rollenverhalten der Kinder wird sichtbar, genau
wie Starken und Schwachen. Im Spiel gewinnt das Kind wichtige Erfahrungen und Erkenntnisse mit sich
selbst, im Umgang mit Material und im Zusammenleben mit Menschen.
Sie wachsen in ihre Lebenswelt hinein und erwerben praktische und sozi-

ale Erfahrungen mit der Umwelt. Kinder spielen sich ins Leben.

Spiel ist eine freiwillige Handlung oder Beschdiftigung, die innerhalb
gewisder festgesetzter Grenzen  von Zeit und Raum nach freiwillig angenom-
mener] aber unbedingt bindenden Regeln verrichtet wird, ihr Ziel in sich sel-
ber haf und begleitet wird von einem Gefiihl der Spannung und Freude und ei-

nem Bewusstsein des ,,Andersseins“ als das ,,gewéhnliche Leben”,

(Johann Huizinga, 1872-1945)

2.9 Bedeutung von Bewegung

Kinder brauchen Bewegung, damit sie sich gesund entwickeln, wohl fiihlen kdnnen und um ein intaktes
Muskel-, Skelett- und Nervensystem aufzubauen. In ihrem Alltag finden Kinder immer weniger Spiel-
und Bewegungsraume vor, in denen sie ihre Bewegungsbedirfnisse spontan und gefahrlos ausleben
dirfen. Angeleitete Aktivitdten (,,Geplante Kindheit”) und sitzende Tatigkeiten mit multimedialen An-

geboten ersetzen die friiher so verbreiteten Sportspiele auf Hof und StralSe.
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Bereits im Kindergartenalter zeigen viele Kinder Auffilligkeiten im grob- und/oder fein- motorischen

Bereich.

Diese manifestieren sich im weiteren Entwicklungsverlauf sehr schnell in

- Lerndefizite in der Schule,

- Haltungsprobleme,

- Wahrnehmungs- und Koordinationsstérungen,
- emotional-sozialen Schwierigkeiten,

- Verhaltensauffalligkeiten.

Bewegung fordert Kinder ganzheitlich und lasst sie u.a.:

Angste iberwinden,

Erfahrungen sammeln

Risiken eingehen

Grenzen finden

Selbstbewusstsein und Kérpervorstellung entwickeln.

Unsere Erzieherlnnen unterstitzen die Kinder bei Bewegungsangeboten, indem sie

- mit agieren

- motivieren und SpaR und Freude vermitteln

Hilfestellung geben

- Impulse setzen

wechseln von Entspannung zu Anspannung.

In der Kita werden den Kindern geschiitzte Raume zur Verfligung gestellt, in denen sie ihren Bewegungs-
drang ausleben kénnen. Die groRRe Turnhalle wird sowohl flir Bewegungsangebote, zur Integrationser-
ziehung, fir gezielte Sportangebote (z.B. Yoga, Judo) als auch
far Freispielangebote genutzt. Zudem verfiigt jede Gruppe

Uber einen Bewegungs- oder Tobebereich.

Ein gut ausgestatteter Bewegungsraum sollte zusatzliche
Moglichkeiten zur sportlichen Betatigung bereithalten, zum
Beispiel Sprossenleitern, Matten, groRe Schaumstoffsteine
sowie diverse Aufhangungen und Konstruktionen, die einen

situationsorientierten Aufbau verschiedenster Elemente,




wie einer Nestschaukel oder eines groRen Spanntuchs ermdoglichen sollte. Der Bewegungsraum wird
auBerdem gerne fiir andere Aktionen genutzt, wie beispielsweise zeitweise zum ,,Ringen und Raufen”,
das fir die Vorschulkinder als fester Bestandteil im Kitaleben etabliert wird, sowie flir Entspannungs-

Gbungen und -phasen, die den Kindern eine Pause vom erlebnisreichen Kitaalltag ermdglichen.

Ein groRes AuRRenspielgelande, mit verschiedenen Spielgeraten schaffen viel Platz fiir Bewegung. Abge-
rundet wird das Angebot durch Wanderungen und Spaziergange in die ndhere Umgebung oder auf Spiel-
platze, sowie durch Ausfliige. Sportliche Aktivitaten wie der Familiensport, das Familienschwimmen, das
Minisportabzeichen oder Familienwanderungen bieten Familien die Mdglichkeit, gemeinsam sportlich
aktiv zu sein. Zusatzlich konnen regelmaRig Angebote, wie die Turnzwerge (Eltern-Kind-Turnen), Wirbel-

saulengymnastik oder Yoga-Kurse in unserem Familienzentrum stattfinden.

2.10 Multikulturelle Arbeit

Ca. 33% unserer Familien haben einen Migrationshintergrund. Unser Anliegen ist es, ein Umfeld zu schaf-
fen, in dem sich die Familien wohl und angenommen fiihlen, evtl. Sprachbarrieren zu tiberwinden und
gegebenenfalls Sprachdefizite bei Kindern zu verbessern. Einige Mitarbeiterlnnen sprechen eine weitere
Sprache (z.B. tirkisch, polnisch, englisch) und nehmen auf Wunsch an Elterngesprachen teil. Eine Mitar-
beiterin ist im Bereich interkultureller Friihforderung ausgebildet. Durch niederschwellige Angebote wie
FuBball-Turniere, Familien-Olympiaden, Familiensport, Kochabende und Feste sprechen wir auch Fami-
lien mit Migrationshintergrund im Stadtteil an. RegelmaRig stattfindende Kulturfeste sind Hohepunkte in
unserem Kita-Leben. Die personlichen Ressourcen aller Familien (Mehrsprachigkeit, Kochkiinste und All-
gemeinwissen) lassen wir immer gerne in die direkte Arbeit mit unseren Kindern einflieRen. Auch durch
die Teilnahme an der interkulturellen Veranstaltung bUNt International, bei der Familien aus unserer

Einrichtung internationale Speisen darbieten, zeigen wir, dass wir offen fiir andere Kulturen sind.

2.11 Integration/Inklusion

Das Familienzentrum Kita Vinckestral3e ist eine integrative Einrichtung, in dem derzeit 13 Platze fir Kin-
der mit Behinderungen oder die von Behinderung bedroht sind zur Verfligung stehen. Seit Marz 2005
betreiben wir in unserer Tageseinrichtung die gemeinsame Erziehung von Kindern mit und ohne Behin-
derung aktiv. Zur speziellen Forderung und Unterstilitzung unterstiitzte uns zu Anfangszeiten eine Fach-
kraft aus dem heilpadagogischen Bereich. Mittlerweile haben wir fir diese Aufgabe ein kleines , Integ-

rationsteam” zusammengestellt, das sich aus einer Motopadin, einer Sprachtherapeutin, einer
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Heilpadagogin und einer Integrationsfachkraft zusammensetzt. Unsere anderen Kitas arbeiten eben-
falls als integrative Einrichtungen und betreuen weitere 10 Kinder mit Behinderung. Ihre Arbeit ist

dhnlich aufgebaut und strukturiert.

Kinder mit einer Behinderung oder Kinder, die von einer Behinderung bedroht sind, werden auf unter-
schiedlichen Ebenen unterstiitzt. Integration in die Gruppe auf Seiten der Integrationskinder und Ak-
zeptanz auf Seiten der anderen Kinder stellen dabei die Gibergeordneten Rahmenziele dar, die es zu

erreichen gilt.

Mittlerweile wird Integration besonders im Kontext mit Schulen vermehrt in den Begriff ,Inklusion”
Ubersetzt, der verstarkt in der politischen Diskussion auftaucht und unseren padagogischen Alltag
pragt. Dieser Auftrag zur Inklusion geht auf eine UN-Konvention aus dem Jahr 2006 zuriick: Behinderte
Menschen oder von Behinderung bedrohte Menschen sollen als vollwertige Blirger der Gesellschaft
anerkannt und gleichberechtigt am gesellschaftlichen Leben beteiligt werden. Menschen mit Behinde-
rung in eine Gruppe einzugliedern, wird dabei weiter gesteigert in das Bestreben, ihre Sonderstellung
aufzuheben und durch eine Selbstverstandlichkeit dariiber zu ersetzen, dass sie Teil einer Gruppe sind,
die aus vielen verschiedenen Menschen besteht. Um es mit den Worten von Richard von Weizacker
auszudriicken: ,,Es ist normal, verschieden zu sein.” Mit diesem Ansatz soll der Ausgrenzung von Kin-
dern mit einer Behinderung oder Kindern, die von Behinderung bedroht sind, entgegengewirkt und die
Etablierung eines selbstverstandlichen Zugehorigkeitsgefihls aller Menschen zur Gesellschaft erreicht

werden.

Inklusion heif3t fiir uns:

- sich gegenseitig annehmen

- miteinander kommunizieren/sich verstehen
- miteinander spielen

- aufeinander achten

- voneinander lernen

- flireinander da sein

- einander akzeptieren

- gegenseitige Unterstutzung

Gemeinsam ein verstandnisvolles und tolerantes Miteinander zu leben ist das Hauptanliegen unserer
Arbeit. Unsere Aufgabe dabei ist es, die Kinder unterschiedliche soziale Verhaltensweisen, Situationen
und Probleme bewusst erleben zu lassen und jedem einzelnen Kind die Moglichkeit zu geben, seine

eigene soziale Rolle innerhalb einer Gruppe zu erfahren, wobei ein partnerschaftliches, gewaltfreies und
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gleichberechtigtes Miteinander, unabhangig von Geschlecht
oder Herkunft, Religion oder Behinderung, erlernt werden

soll.

Warum integrative/inklusive Erziehung?

Wir moéchten wohnortnahe Hilfe fir Kinder mit besonderen
Betreuungsbediirfnissen und individuellem Betreuungsbedarf leisten. Alle Kinder und auch Eltern zie-
hen Gewinn aus der gemeinsamen Erziehung. Durch das tagliche Zusammensein wird es selbstverstand-
lich, mit Menschen in allen Verschiedenheiten und Menschen mit und ohne Behinderungen zu leben

und sie mit ihrem ,,Anderssein” zu akzeptieren und als Bereicherung zu erleben.

Moglichkeiten der integrativen/inklusiven Arbeit in der Gruppe

Bei der gemeinsamen Erziehung von Kindern mit Behinderung/Kinder, die von Behinderung bedroht
sind und Kindern ohne Behinderung steht fiir uns die Beziehung und das Miteinander aller Kinder im
Vordergrund. Ein immer wiederkehrender Tagesablauf mit klaren Strukturen und Regeln steht im Mit-
telpunkt. Wahrend des Freispiels haben die Kinder die Moglichkeit, sich ihre Spielbereiche, ihre Spiel-
partner und ihre Spielinhalte individuell auszusuchen. Wir Pddagoglinnen kénnen dabei ihre Kreativitat
und ihre Rolle in der Gruppe als auch die verbalen und motorischen Kompetenzen beobachten. Aus
diesen Beobachtungen stitzen sich in den meisten Fallen die Inhalte der Einzel- und Kleingruppenarbeit,

die fir die integrative Forderung und Begleitung ebenfalls von groRer Wichtigkeit sind.

Mogliche heilpadagogische Begleitung

Die Arbeit in unseren integrativen Kitas beinhaltet neben der Gruppenarbeit auch heilpddagogische Ein-
zel- und Kleingruppenarbeit. Um auf den jeweiligen Entwicklungsstand bzw. die speziellen Bediirfnisse
des Kindes eingehen zu kdnnen, ist es notwendig, regelmalige Verhaltensbeobachtungen und Entwick-
lungsbeschreibungen zu erstellen. Sowohl in der Gesamt- oder Kleingruppe als auch in Einzelsituationen
setzen wir diese Inhalte um. Diese dienen als Grundlage fir die Erstellung heilpadagogischer Forder-

plane und Entwicklungs- berichte, die an den Fahigkeiten jedes einzelnen Kindes orientiert sind.

Die Forderung passiert in folgenden Bereichen:

- Wahrnehmung
- Motorik/Grob- und Feinmotorik
- emotionale und soziale Entwicklung

- Sprachentwicklung
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- Motivation
- Persdnlichkeitsentwicklung/Lebenspraxis

- Kognition

Bei dieser umfassenden Arbeit werden verschiedene Methoden angewandt, um das Kind/die Kinder zu
fordern, wie z.B. heilpddagogische Ubungsmethoden, Spiel, basale Kommunikation, Sprachanbahnung,
Wahrnehmungsférderung, Psychomotorik, Werken und Gestalten, etc. Der Tagesablauf des Kindes wird
von den Erzieherlnnen und den Integrationsfachkraften besprochen und dementsprechend begleitet.
So kann eine individuelle und ganzheitliche Forderung stattfinden, in der sich das Kind frei entfalten

kann.

Zusammenarbeit mit Eltern

Entscheidend fuir den Erfolg der Integrationsarbeit/Inklusionsbegleitung ist eine vertrauensvolle und of-
fene Arbeit mit allen Eltern. Dies ist ein bedeutender Faktor um Verstandnis und Toleranz in der Gruppe
entwickeln zu kdnnen. Elternarbeit findet in verschiedenen Formen statt, z.B. Beratungsgesprache, Kurz-
gesprache (Tir und Angelgesprache, gegenseitiger Austausch), Hausbesuche, Elternsprechtage etc. Dabei
erhalten Eltern Auskunft Gber den Entwicklungsverlauf ihres Kindes und tber die Férdermallnahmen.

Eine friihzeitige Schullaufbahnberatung sollte im Kindergarten stattfinden.

Vernetzung

Das Ineinandergreifen verschiedener Fachdienste ist ein wesentlicher Bestandteil der Integrationsarbeit.
Die padagogische Vorgehensweise wird mit Arztinnen, Therapeutinnen, Psychologlnnen, Regel-und Fér-
derschulen abgestimmt. Um einheitlich, fundiert und reflektiert handeln zu kénnen, ist eine enge , Team-
arbeit” notig. Unsere Einrichtung arbeitet mit der Frihférderstelle des Kreises Unna, logopadischen Pra-
xen, der psychologischen Beratungsstelle der Stadt Unna, ansassigen Grundschulen, Forderschulen und

dem Jugendamt usw. zusammen. Somit ist eine interdisziplindre Zusammenarbeit gewahrleistet

Aufnahmekriterien/Verfahren

- Bereitschaft der Eltern zur Zusammenarbeit mit dem padagogischen Personal
- Aufnahmegespréch mit den Eltern/Erwartungen, Befiirchtungen, Ziele

- Austausch mit betreuenden Fachdiensten

- Einholen von medizinischen Diagnosen/arztlichen Attesten

- Ausfiillen der nétigen Antrage
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Zusammenfassung

Zusammenfassend kdnnen wir sagen, dass die Grundlage fir gemeinsame Integration und Inklusion und
damit fir ein gleichberechtigtes Zusammenleben aller Kinder in unseren Kitas gemeinsame Erfahrungen
und Erlebnisse sind, die sie jeden Tag aufs Neue machen. Durch Beobachtungen und entsprechendes
Handeln schaffen wir den Raum fiir dieses gleichberechtigte Miteinander der Kinder. Dies beinhaltet das
Akzeptieren der Starken und Schwachen jedes einzelnen Kindes. Das Auseinandersetzen der Kinder un-
tereinander 6ffnet ein breites Spektrum an Erfahrungs- und Lernmdglichkeiten und foérdert die gegen-
seitige Anerkennung, welche die Basis fiir ein Miteinander ist. So findet eine Sensibilisierung der Kinder
ohne Behinderung statt, die Bedirfnisse, Anliegen, individuellen Moglichkeiten der Kinder mit Behinde-

rung oder Kinder, die von Behinderung bedroht sind, zu erfahren und sich damit auseinander zu setzen.

Den Weg zum Ziel unserer Integrations- und Inklusionsarbeit sehen wir in unserem Leitspruch:

Jedes Kind in seiner eigenen Persénlichkeit zu achten und ihm
- seinem persénlichen Entwicklungsstand entsprechend -

Anregungen und Férderungen anzubieten.

2.12 Spak, Vergniigen und Humor

Die Mutter ruft ihren Sohn, weil er in die Schule soll.
»Nein, Mama, ich will heut nicht in die Schule.
Die Lehrer sind bléd und die Kinder édrgern mich immer.

Sag mir zwei Griinde, warum ich in die Schule soll.”

Die Mutter antwortet:” Du bist 45 und der Direktor.”

Kinder amsieren sich gerne und lachen frei von normangepasster Hoflichkeit. Sie schaffen sich selbst
gliickliche Momente heiterer Ausgelassenheit und tun dies gerne gemeinsam mit anderen. Sie haben

SpaR und lachen viel aus eigenem Antrieb. Sie necken, argern andere, spielen anderen Streiche, spotten
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und scherzen und missen dieses auch entwickeln, indem sie zu abstrahieren lernen. Kinderhumor ist

die Lust am Unsinn und an verdrehter Alltagswelt.

Unser Team greift diese Tatsache und dieses Grundgefiihl
in unserem Alltagsleben mit den Kindern auf. Diese Grund-
haltung ist eine wichtige Voraussetzung zum Gliicklich sein
und zu effektivem und nachhaltigem Lernen. Fiir uns Pada-
goglnnen heillt das, dass wir SpaR, Humor und Witz vorle-
ben und situationsorientiert einsetzen. Wir missen hier au-
thentisch und Vorbild fir die Kinder sein, ihnen die Mog-

lichkeit geben, auch mal tber uns lachen zu kénnen.

Das setzt voraus, dass wir auch tber uns selbst lachen kon-

nen. Hier kénnen Kinder und Padagoginnen im gemeinsa-
men Dialog lernen, Grenzen zu sehen und zu respektieren. Das gemeinsame Lachen und Spal haben ist
auch hier Ausdruck einer gestarkten Bindung zwischen den Beteiligten. Humor hat viel mit Gefiihlen,
mit der eigenen Befindlichkeit und mit konkreten Situationen zu tun. Erst ein unverkrampftes Umgehen
mit mir selbst ermdglicht es mir, Gber mich und andere oder mit anderen tber komische Situationen zu

lachen.

Ein Tag ohne Lachen ist ein verlorener Tag.

(Charlie Chaplin, 1889-1977)

Der Spruch ,Erst die Arbeit, dann das Vergniigen” wird von uns umgedeutet in ,,Immer mit Vergniigen
an die Arbeit“. Inhaltlich kann das so aussehen, dass wir Quatschgeschichten, witzige Reime erzahlen
und uns auf ein altersentsprechendes und lustiges Spiel mit den Kindern einlassen. Wir wollen in unse-
ren Kitas eine Atmosphare erméglichen, in der Humor und das Erleben von SpaR und Vergniigen gedei-

hen kann - und das nicht nur in Ausnahmesituationen.

Spiel, Phantasie, Kreativitidt und Humor stehen in einem engen Wechselwirkungsverhdltnis,
iiberschneiden und bedingen sich gegenseitig. Sie haben u.a. gemeinsam das Bediirfnis (...) und
die Lust, die Gegebenheiten der Realitiit - die Normen, Denkmuster, Deutungen, Ordnungen,
Autoritdten - zu iiberschreiten und in ihrer Selbstverstindlichkeit in Frage zu stellen, neue

Wirklichkeiten spielerisch zu entwerfen und auszuprobieren.

(Ulrike Popp)
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2.13 Phantasie und Kreativitat

Zeitreise...
...Nimm ein Kind an die Hand und lass dich von ihm fiihren.
Betrachte die Steine, die es aufhebt und hére zu, was es dir erzdihlt.

Zur Belohnung zeigt es dir eine Welt, die du léingst vergessen hast.

(Verfasser unbekannt)

Phantasie ist eine kreative Fahigkeit, die uns sehr am Herzen liegt. Wir férdern Phantasie und Kreativitét,
indem wir feste Zeiten fiir Freispiel schaffen und den Kindern unterschiedlichste Materialien dafir zur
Verfligung stellen. Die Vorstellungskraft bzw. Imagination mit Phantasie erzeugt eine ,Innenwelt”. Kin-
der erobern mit Phantasie die Welt. Sie brauchen Freiraume zum Forschen und Entdecken, nur so kann
sich Kreativitat entfalten. Durch die Moglichkeit zur freien
Entfaltung, entwickeln Kinder Neugier und Entdeckerfreude
und gestalten ihre eigene ,,bunte Welt“. Mit Hilfe der eigenen
Vorstellungskraft kann ein Kind die Welt neu erfinden. Flr
Kinder sind die Grenzen zwischen Wirklichkeit und Phantasie

offen, so leben sie z.B. mit ihren , Phantasiegefdahrten”. Die

Kinder in dieser ,Welt“ leben lassen, zeigt ihnen, dass man sie
ernst nimmt. Das Kind sammelt Erfahrungen und Gefiihlserlebnisse und dies ist eine wichtige Voraus-
setzung flr die gesamte Personlichkeitsentwicklung. Dem Kind Zeit und Raum fiir diese Entfaltung zu
geben, ist dullerst notwendig, denn auf der Grundlage des bisher Erlernten sammeln sie weitere Erfah-
rungen und sollten sich damit ausdauernd beschaftigen konnen. ,,Denn kleine Wunder bringen Glanz in

den Alltag eines Kindes und beflligeln die Phantasie.”

2.14 Ernahrung

In unserer Kita in der VinckestraBe nehmen alle Kinder am Mittagessen teil, da wir zurzeit alle Kinder
mindestens 35 Std., also Uber Mittag bereuen. Das Mittagessen wird von der Werkstatt im Kreis Unna
geliefert und ist nach den Empfehlungen der deutschen Gesellschaft fir Erndhrung und des Bundes-
ministeriums fir Erndhrung, Landwirtschaft und Verbraucherschutz zubereitet und entspricht den

Qualitatsstandards fir die Kita- und Schulverpflegung.



Mit einer ausgewogenen Ernahrung kann bereits im Kindesalter den so genannten Zivilisationskrank-
heiten vorgebeugt werden, unter denen viele Erwachsene leiden. Eine ausgewogene und bedarfsge-
rechte Erndhrung ist ausschlaggebend fiir Entwicklung, Gesundheit und Leistungsfahigkeit der Kinder.

Daher ist es uns wichtig, die Kinder auch im Kita-Alltag an eine gesunde Erndhrung heran zu fihren.

Durch regelméaRige Themenwochen (z.B. Erdbeer-Woche,
Apfelwoche, Kiirbiswoche u.v.m) oder Back- und Kochakti-
onen lernen die Kinder gesunde Nahrungsmittel kennen
und helfen bei der Zubereitung der unterschiedlichen Spei-
sen mit. Wir achten darauf, dass den Kindern im Tagesver-

lauf zu bestimmten Zeiten klein geschnittenes Obst und

Gemdse gereicht wird und stets Mineralwasser greifbar ist.

Die Zeit des Mittagessens gibt den Kindern die Moglichkeit, in einer schénen Atmosphare zusammen

zu kommen, neue Energie zu tanken und gemeinsam Esskultur zu Gben.

Neben der Erndhrungserziehung in unseren Kitas werden auch Elternabende zum Thema angeboten

sowie entsprechende Elterninformationen verteilt.

Um unser Ziel im padagogischen Alltag realisieren zu kénnen, wurde der ,Qualitatszirkel Verpflegung”
ins Leben gerufen, in dem sich die Leitungen der verschiedenen Einrichtungen mit der Qualitat der

Verpflegung in unseren Einrichtungen beschaftigen.

Die Arbeit im Rahmen des , Qualitatszirkels” ist vielfaltig und umfasst folgende Schwerpunkte:

- Auswertung regelmaRig stattfindender Umfragen bei Kindern, Mitarbeiterinnen und Eltern

- Beratung durch eine Okotrophologin (mit der wir gemeinsam Qualitatsstandards fiir unsere
Einrichtungen festgelegt haben)

- RegelméRige Gesprache mit den Caterern

- Besprechung der Essenssituation vor Ort mit dem Team und ggbfs. Optimierung

Die Qualitatsstandards fur die Verpflegung von Tageseinrichtungen fir Kinder und in der Schulverpfle-
gung fiir die SPI, die in Zusammenarbeit mit der Okotrophologin erarbeitet wurden, umfassen insge-
samt 15 Punkte, und zwar u.a. Okologische Aspekte und die Herkunft von Lebensmitteln, Speisepla-
nung, Gestaltung des Speiseplans, Ndhrstoffzufuhr, Lebensmittelmengen, Warmhaltezeiten/Tempera-

turen/ Lieferbedingungen, Rechtliche Bestimmungen, Qualitats- und Beschwerdemanagement.
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2.15 Partizipation

Partizipation ist bereits im Kindergartenalltag unerlasslich. In diesem Abschnitt méchten wir diese An-
sicht in Zusammenhang mit verschiedenen Umsetzungsmoglichkeiten, die in unserer Einrichtung zum

Einsatz kommen, veranschaulichen und begriinden.

Partizipation heifit, Entscheidungen, die das eigene Leben und das Leben der Gemeinschaft

betreffen, zu teilen und gemeinsam Lésungen fiir Probleme zu finden.

(Richard Schréder)

Der Begriff , Partizipation” bedeutet somit Beteiligung, Teilhabe, Teilnahme, Mitwirkung, Einbezie-
hung, Mitbestimmung und damit auch Einflussnahme. Diese gegenseitige Teilhabe stellt eine Grund-

lage fiir ein gedeihliches Zusammenleben dar.

Eine Form der Partizipation ist die gelebte Demokratie, die wir regelmaRig in unseren Alltag einbauen.

"Demokratie lebt vom Streit, von der Diskussion um den richtigen Weg."

(Richard von Weizscicker)

Demokratie verhindert die Macht einer Einzelperson oder einer kleinen Gruppe, und bedeutet viel-
mehr die Herrschaft der Allgemeinheit/des Volkes. Einer der wichtigsten Merkmale der Demokratie ist
das Mehrheitsprinzip, welches zeigt, dass Demokratie nicht nur eine Staatsform ist, sondern auch im
Alltag Anwendung findet, wenn es z.B. darum geht, einen Klassensprecher oder Mannschaftskapitén

zu wahlen oder sich auf ein Ziel des nachsten Betriebsausfluges zu einigen.

Partizipation und auch die Demokratie sind zwei Prinzipien, aus denen sich wichtige Erziehungsziele

ableiten lassen und die auRerdem im Alltag gut miteinander kombiniert werden kdénnen.

"Kinder und Jugendliche sind entsprechend ihrem Entwicklungsstand an allen sie betreffenden Ent-
scheidungen der offentlichen Jugendhilfe zu beteiligen", heiRt es im Kinder- und Jugendhilfegesetz §
8. Nicht nur die gesetzliche Grundlage weckt in uns das Bestreben, Partizipation als Grundsatz in unse-

rer Arbeit zu verankern, sondern auch unsere eigenen Ideale und Zielsetzungen.

Im Rahmen des situationsorientierten Ansatzes mochten wir Kindern einen Raum geben, eigene Erfah-
rungen zu sammeln und orientieren uns bei der Gestaltung des Alltags und der Raumlichkeiten an den
Bedirfnissen, Bedarfen und den Lebensumstanden der Kinder. Partizipation ist unbedingt notwendig,

wenn der situationsbezogene Ansatz im Alltag praktisch gelebt werden soll, denn nur durch die
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kontinuierliche Einbeziehung und Mitbestimmung kénnen Selbststandigkeit, Autonomie und soziales
Verhalten gefordert werden. Partizipation leistet damit einen groRen Beitrag zur Persdnlichkeitsent-

wicklung, in dem die Selbst-, Sach- und Sozialkompetenz aufgebaut werden.

Eine gelebte Demokratie verfolgt dariiber hinaus das Ziel, Personlichkeiten hervorzubringen, die die
Bereitschaft und die Fahigkeit dazu besitzen, sich einzumischen, Verantwortung fiir sich und eine Ge-
meinschaft zu Gibernehmen, fiir die eigenen Rechte und Visionen einzustehen, sich konstruktiv streiten
zu koénnen, sich in die anderen Parteien hineinversetzen zu kdnnen und es akzeptieren zu kénnen, sich
nicht immer durchzusetzen und férdert somit die Entwicklung zu einem mindigen, urteilsfahigen und
entscheidungsmutigen Biirger, der eine Einstellung zu politischen und demokratischen Werten hat.
Partizipationsmoglichkeiten im pddagogischen Alltag haben daher nicht nur eine grofle Bedeutung fir
die Entwicklung des Kindes, sondern sorgen dariiber hinaus auch fir das Fortbestehen einer demokra-

tischen Gesellschaft.

Derartige Kompetenzen und Einstellungen kénnen nicht durch Padagoginnen vermittelt, sondern mus-

sen durch eigenstandiges Handeln vielmehr praktisch erworben werden.

Partizipation bedeutet dabei nicht, den Kindern die komplette Entscheidungsfreiheit zu libertragen
und sie damit allein zu lassen, sondern eher einen Rahmen abzustecken, in dem das Treffen eigener
Entscheidungen punktuell moéglich ist und von den Erwachsenen begleitet wird. Die Padagoginnen
nehmen beim Prozess der Partizipation die Rolle des aktiven Beobachters, bzw. des passiven Sprechers
ein. Sie beobachten das Geschehen, bemerken, wenn Handlungshilfen erforderlich sind und greifen
entsprechend ein. Dazu gehort auch, dass die Padagoglnnen die Kinder dabei unterstiitzen, eine ange-
messene Kommunikations- und Streitkultur zu entwickeln. Kinder werden demnach als Experten ihres
eigenen Lebens wahr- und ernst genommen, eigene Ansichten und padagogische Hintergedanken wer-
den zurlickgestellt, um eine gleichwertige Kommunikation zu ermdglichen. Kinder erleben sich somit

als erfolgreiche ,Problembewaltiger”, indem sie neue Bildungswege gehen.

Partizipation muss lebensweltorientiert stattfinden und Themen betreffen, die fir die Kinder zugang-
lich sind, wie z.B. das nachste gemeinsame Friihstlick, die Gestaltung des Bauzimmers oder die Planung

des Nachmittags. In unserer Einrichtung kommen verschiedene Formen der Partizipation vor.

Die erste Form ist situationsbedingt und findet daher taglich in unseren Kitas statt. Kinder beteiligen
sich an der Zubereitung des Essens, am anschlieenden Aufraumen, an der Gestaltung der Raumlich-
keiten und des Tagesablaufes, an den Aufgaben der Pddagoglnnen (kopieren, Wasser holen, spiilen,

Blumen gieRen...).
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Die zweite Form findet bei uns projektbezogen statt. Der Impuls fiir ein Projekt ergibt sich entweder

|II

aus der Situation heraus (Beispiel: im Morgenkreis kommt das Gesprach auf das Thema ,Weltall”, wel-
ches dann im Rahmen eines Projektes durch Erzdhlrunden, Bastelaktionen, Ausfliige aufgearbeitet
wird) oder durch ein von Pdadagoginnen initiiertes Vorhaben (Beispiel: Ausflug, Raumumgestaltung,

wobei sich die Kinder einbringen).

Eine dritte Form der Partizipation, die bei uns zur Anwendung kommt, findet regelmaRig in einem fest
etablierten Rahmen statt. Dazu gehoren z.B. die Kinderkonferenzen. Hier diskutieren die Kinder u.a.
Regeln, sprechen (iber Alltdgliches und ihre Geflihle und entscheiden liber Ausfliige und Aktionen. Die
in diesem Rahmen durchgefiihrten Wahlen stellen eine schone Moglichkeit dar, Kindern demokrati-

sche Grundwerte zu vermitteln.

Darliber hinaus gibt es in unseren Kitas ein Beschwerdemanagement. Ob im Morgenkreis, wahrend
einer AG oder situativ im Alltag: Wichtig ist uns, den Kindern von Anfang zu vermitteln, dass wir Erzie-
herlnnen bei Problemen und anderen Anliegen zur Stelle sind und sie jederzeit offen mit uns sprechen
kénnen. Diese Praxis hat sich bei uns bewahrt und ist demnach ein selbstverstandlicher Bestandteil

unserer taglichen Arbeit geworden.

In unseren Kitas werden in jeder Gruppe ein Morgenkreis durchgefiihrt, der den Kindern ermdglicht,
aktiv an der Tagesplanung mitzuwirken. So wird beispielsweise abgefragt, was die Kinder an dem Tag
gerne machen wirden, gegebenenfalls auch was sie gerne essen wiirden oder in welchem Zimmer sie

als nachstes spielen méchten.

Partizipation spielt nicht nur in Bezug auf die Kinder eine wichtige Rolle, sondern auch im Umgang mit
den Eltern. Wir sind stets bemiiht, Eltern in unsere Arbeit einzubeziehen, indem wir zum Beispiel gro-
Ren Wert auf einen haufigen Austausch lber das Kind legen, Hospitationen begriiRen, Entwicklungen
der Kinder schriftlich festhalten, Eltern durch Elternpflichtstunden die Moglichkeit geben, den Alltag,
das AulRengeldande und die Raumlichkeiten aktiv mitzugestalten, regelmaRig Umfragen durchfiihren,
Elternrate etablieren, Elterncafés veranstalten, regelmaRig Elternsprechtage anbieten und indem wir
den Eltern Zugang zu Kontaktdaten der Vorgesetzten gewahren, so dass sie Beschwerden auch dort

auBern konnen.

Partizipation ist uns ein groRes Anliegen, kann im padagogischen Alltag jedoch nur in einem Rahmen
stattfinden, der die Wichtigkeit von Verbindlichkeit, festen Regeln und Strukturen, sowie die Akzeptanz
von erwachsenen Personlichkeiten in Form der Padagoglinnen nicht auller Acht lasst, da Kinder aulBer-
dem viel durch Nachahmung lernen und entsprechende Vorbilder benétigen, zu denen sie aufschauen

kénnen.
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2.16 Kinderschutz

Ein weiterer wichtiger Grundsatz unserer taglichen padagogischen Praxis ist der Kinderschutz, der die

Wahrung der Grundrechte von Kindern und das Kindeswohl gewahrleisten soll.

Der Kinderschutz hat mit dem neuen Bundeskinderschutzgesetz, das am 01.01.2012 in Kraft getreten
ist, eine notwendige Verbesserung erfahren. Das Gesetz bietet eine Orientierungshilfe fiir alle, die sich
flir das Wohlergehen von Kindern einsetzen und ist gleichzeitig eine Handlungsgrundlage in Bezug auf
Pravention und Intervention. Das Gesetz definiert nicht nur den Kinderschutz, sondern beinhaltet auch
Regelungen beziglich der staatlichen Mitverantwortung, der Information von Eltern tber Unterstiit-
zungsangebote in Fragen der Kindesentwicklung, der Rahmenbedingungen fiir verbindliche Netz-
werkstrukturen im Kinderschutz und der Beratung und Ubermittlung von Informationen durch Ge-

heimnistrager bei Kindeswohlgefdahrdung.

In unserem padagogischen Alltag bedeutet das, vor allem leicht zugédngliche Hilfsangebote fir Familien
anzubieten und ein Netzwerk verschiedener beteiligter Instanzen aufrechtzuerhalten, die zusammen-
arbeiten, bestehend aus Jugendamtern, Schulen, Krankenhiusern, Arztlnnen, Beratungsstellen, Ge-
sundheitsamtern und der Polizei. Eine besonders grofRe Rolle spielt in dem Zusammenhang der Kinder-

schutzbund.

Bereits im Rahmen der primaren Pravention, bei der es darum geht, Kindeswohlgefahrdungen erst gar
nicht aufkommen zu lassen, treffen wir gewisse Vorkehrungen. Dazu gehért eine konsequente Uber-
prifung der Vergangenheit von Bewerberinnen, um potenzielle Gefahrenquellen ausschlieRen zu kon-
nen. Die Vorlage eines erweiterten Flhrungszeugnisses ist daher bei uns eine Einstellungsvorausset-
zung. AuBerdem wird zu Beginn der Zusammenarbeit zwischen Einrichtung und Eltern schriftlich ver-
einbart, dass ein Umgang und ggbfs. eine Veréffentlichung von Fotos der Kinder gestattet ist, damit
die Rechte der Kinder gewahrt sind. Um Gefahren praventiv zu begegnen, wird zudem schriftlich fest-
gehalten, wer dazu befugt ist, die Kinder abzuholen. Selbstverstandlich sind wir uns unserer Aufsichts-

pflicht auch an anderer Stelle, z.B. auf dem AuRengeldnde, bei Ausfliigen etc. bewusst.

Die SPI als Trager nimmt ihre Verantwortung in Bezug auf den Kinderschutz sehr ernst, daher be-
schrankt sie sich nicht auf die primare Pravention, sondern beschaftigt auRerdem drei Kinderschutz-
fachkrafte, die im Falle einer notwendigen Intervention als Expertinnen agieren und dem Team bera-

tend zur Seite zu stehen.

In Zusammenarbeit mit allen Einrichtungen in Unna wurden Vereinbarungen formuliert, die die Vor-

gehensweise im Falle eines Verdachts auf Kindeswohlgefahrdung festhalten. Neben einem Bogen zur
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Ermittlung des Schweregerades der Kindeswohlgefahrdung, gehdren hierzu vorrangig Gesprache mit

Eltern sowie ggbfs. das Einschalten weiterer Behdrden und Einrichtung.

3 Padagogische Umsetzung

Die Definition von Grundsatzen und Zielen im Rahmen der Konzeptionsentwicklung spielt eine wichtige
Rolle, denn sie bilden die Basis fiir unsere tagliche padagogische Arbeit. Im folgenden Kapitel méchten
wir gerne anhand einiger Beispiele vorstellen, wie wir diese Grundsatze und Ziele padagogisch umzu-

setzen versuchen.

Die individuelle Férderung der Kinder ist uns dabei sehr wichtig, daher fihren wir, je nach Bedarf und
Alter der Kinder, verschiedene thematische Forderangebote durch. Da unser Angebot jederzeit auf den
Bedarf der Kinder angepasst wird, kann in unserer Konzeption immer nur eine Auswahl der Angebote

beschrieben werden.

Zu unseren Angeboten gehoren z.B.:

Zahlenland

- Vorschul-AG

- Natur erleben

- Tierpflege

- Wassergewodhnung

- Entspannung

- Medienerziehung

- Verkehrserziehung

- Musikerziehung

- Experimente

- Vermittlung von Fremdsprachen
- Bewegungsangebote

- Koch- und Back-AG

- Kreativ-AG

- Testverfahren Bisc, Desc und BaSIK

- Feste und Feiern
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3.1 Zahlenland

Zahlenland ist ein Angebot fiir die Kinder ab vier Jahren, um sie spielerisch mit den Zahlen von 1-10
vertraut zu machen. Dieses Projekt lauft zehn Wochen, sodass in jeder Woche an einem Tag eine Zahl
spielerisch erarbeitet wird. Es miissen Gegenstande passend zur Zahl gesucht werden, fehlende Dinge
mussen erkannt werden. Bildlich kénnen die Kinder die einzelne Zahl wieder erkennen und suchen

auch nach dem Projekt in ihrer Umgebung Dinge und ordnen sie einer passenden Zahl zu.

Auch Eltern haben die Moglichkeit, den Kindern das Zahlenbild nahe zu bringen. So sollten viele Zahlen-

Wiirfelspiele angeboten werden, um sich das Zahlenbild ohne abzahlen einzupragen.

3.2 Vorschul-AG

Nach den Sommerferien startet jeweils die Vorschul-AG, an der alle Kinder teilnehmen, die im Sommer
darauf die Schule besuchen. Die ,Vorschulkinder” haben einen besonderen Status. Sie sind jetzt die
GroRen, sind Vorbild fiir die Kleinen und haben besondere Privilegien. So diirfen sie z.B. schon alleine
das AuRengeldande aufsuchen. Sie werden spielerisch auf die Schule vorbereitet. Sie lernen in einem
begrenzten Rahmen Verantwortung fiir sich zu (ibernehmen. Fir uns in der Einrichtung bedeutet dies
vor allem, den Kindern SpaR und Freude am Lernen zu vermitteln, ihre Neugier zu wecken und sie

vielfaltige Erfahrungen erleben zu lassen.

,Ich komme in die Schule” - fur die Kinder stellt dies eine wichtige Markierung in ihrem Leben dar und
ist ein grolles Ereignis, dass schon lange vorher seine Schatten wirft. Es ist so etwas wie ein Wende-
punkt. Schulkind oder nicht Schulkind, das ist eine Frage von grol3 oder klein. Vorfreude, aber manch-
mal auch Angste wachsen, je ndher der erste Schultag riickt. Viele neue Eindriicke kommen auf die
Kinder zu. Daher ist fiir sie in der Zeit vor dem Schuleintritt eine angemessene Vorbereitung auf diesen
neuen Lebensabschnitt eine gute Voraussetzung, ihn bewaltigen zu kénnen. Die Kinder wissen in der
Regel schon Einiges von der Schule z.B. durch groRBere Geschwister oder Erzdahlungen der Eltern. Sie
machen sich ein Bild davon. Bei uns haben sie die Moglichkeit, schon vorher in die Schule hineinzu-
schnuppern. Der von uns mit den Lehrern der Falkschule gemeinsam erarbeitete , Falkschul-Fihrer-
schein® ermoglicht den Vorschul-Kindern einmal im Monat bis zum Ende des Kita -Jahres im Nachmit-
tagsbereich verschiedene Bereiche wie z.B. Turnhalle, Klassenrdume, Bibliothek oder Schulhof kennen
zu lernen. Sie erhalten einen Eindruck, wie es in der Schule aussieht und bekommen auch kindgerecht
einen kleinen Einblick in Lerninhalte. Der ,,Falkschul-Flihrerschein®, der ihnen in der letzten Einheit

nach dem Lésen einiger Aufgaben in Form einer Schulrallye zuerkannt wird, bestatigt den Kindern, dass
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sie schon viel Uber ,ihre” Schule wissen und sich dort gut auskennen. Damit wird ihnen der Schulstart
wesentlich erleichtert. Ein dhnliches Vorgehen ist mit und an der Schillerschule denkbar und aus unse-

rer Sicht wiinschenswert.

Auch die Verkehrserziehung, ein weiterer wichtiger Punkt der Vorbereitung auf die Schule, wird ge-

meinsam mit den Vorschulkindern durchgefiihrt.

Vorbereitung auf die Schule heiBt fir uns nicht, die Lerninhalte der ersten Klasse in die Kita zu verlegen.
Dennoch lernen sie in diversen Zusammenhangen das, was fir die Schulfahigkeit vorausgesetzt wird.
So lernen sie z.B. die Zahlen und Wochentage, kdnnen ihren Namen schreiben und entwickeln feinmo-
torische Fahigkeiten beim Schneiden, Malen und Experimentieren. Sie kdnnen sich ausdriicken und
anderen mitteilen, Kompromisse aushandeln und sich in eine Gruppe einfligen, aber auch ihre Interes-
sen vertreten. Konzentration und Ausdauer werden trainiert, indem sie sich mit verschiedenen Arbeits-

auftragen und Angeboten beschaftigen.

Ein 1. Hilfe-Kurs, Aufklarung tiber Gefahren im und am Wasser durch die DLRG, der Besuch des evan-
gelischen Krankenhauses, der Feuerwehr und Polizeiwache bringen den Vorschulkindern viele neue
Erfahrungen. Im Rahmen von ,,Ringen und Raufen®, einem zusatzlichen Bewegungsangebot, das regel-
maRig mit einem Deeskalationstrainer der SPI stattfindet, lernen die Vorschulkinder ihre Krafte kon-
trolliert einzusetzen, ihre eigenen korperlichen Grenzen zu erfahren und mitzuteilen sowie die des Ge-

genibers wahrzunehmen und anzuerkennen.

Am Ende der Kita-Zeit ist eine Ubernachtung entweder im Heu auf einem Bauernhof oder in unserern

Kitas noch einmal ein Highlight und bedeutet einen schonen Abschluss flr die Vorschulkinder.

3.3 Natur erleben

Lass deine Augen offen sein, geschlossen deinen Mund und wandle still,

so werden dir geheime Dinge kund.

(Hermann Léns, 1866 -1914)

Die Wald -AG ermdglicht den Kindern intensive Naturerlebnisse und bietet ihnen viel Raum fir ihre
Bewegungs- und Entdeckungsfreude. Ein steil abfallender Hang, im Weg liegende Aste oder auch der

unebene Waldboden sind ein Abenteuerspielplatz der besonderen Art.

Mit Neugier und Offenheit sammeln Kinder im Wald eine Fille von Sinneserfahrungen und dieses fiihrt

zu einer differenzierteren eigenen Korperwahrnehmung. Sie ertasten mit den Handen die raue
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Baumrinde, sie lauschen den Vogelstimmen im Wald und héren das Rascheln des Windes in den Asten
der Baume. Bei ihrer Schatzsuche entdecken sie mitten im griinen Wald eine leuchtende rote Hage-
butte. Beim Laufen spiiren sie den weichen Waldboden unter ihren Fien und schnuppern den mod-

rig-feuchten Geruch des Waldbodens.

Ein Aufenthalt im Wald ermdoglicht aus padagogischer Sicht fiir die gesamte kindliche Entwicklung Er-
fahrungen, die in vergleichbarer Form und Vielfalt kaum in einem anderen Umfeld gemacht werden
kénnen. Im behutsamen Umgang mit Pflanzen und Tieren des Waldes, lernen Kinder ganz nebenbei

die Natur zu schatzen und zu schiitzen.

3.4 Tierpflege

Die ,,Mensch-Tier Beziehung” - eine uralte Erfahrung

Tiere sind fiir uns und unsere Kinder sinnvolle Erziehungshelfer. Allerdings sind Vorsicht, Umsicht und
Riicksicht Voraussetzung fiir ein gutes Miteinander. Wenn wir dieses erfiillen, werden Haustiere un-
sere Kinder dazu anleiten, Beziehungen herzustellen, Selbstvertrauen aufzubauen, Regeln zu akzeptie-
ren, Verantwortung zu libernehmen und

das Einflihlungsvermogen zu verfeinern.

Kinder und Jugendliche, die in unserer Ge-
sellschaft als , anders” gelten (korperliche
und geistige Behinderungen) oder sich an-
ders fihlen (Probleme im Elternhaus bzw.
Pubertat) fuhlen sich eventuell von einem
Tier besser verstanden, da es nicht wertet,

sondern vorurteilsfrei akzeptiert. Halt und

Sicherheit kénnen Kinder auf dem Ricken
eines Pferdes erfahren. Es splirt die Bewegung (ber die eigenen Grenzen hinaus. Ein Hund kann ein
Freund sein und eine Briicke bauen (zu anderen Kindern oder sogar den Eltern). Er kann toben, spielen
und einfach nur SpaRR machen. Kleintieren ein artgerechtes Zuhause zu geben, ob Meerschweinchen,

Hasen oder Fischen, obliegt der Verantwortung der Erwachsenen.

Kinder, die so angeleitet werden, lernen das soziale Miteinander auf ganz spielerische Art und Weise.
Nicht zuletzt werden Verstandnis fiir unsere Umwelt und den Naturschutz entwickelt. Tiere sind in der

Lage, Kindern in geeigneter Weise mannigfaltige sinnliche Erfahrungen zu ermdglichen wie z.B.
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Riechen, Tasten, Fiihlen, Sehen und Horen. Dies geschieht zumeist auf unkomplizierte Weise und ist
dariber hinaus sehr direkt und selbst aus erster Hand erfahrbar. Die Begegnung mit Tieren und Natur

baut zusatzlich Stress ab, dem Kinder in der heutigen Zeit vermehrt ausgesetzt sind.

Auf den Punkt gebracht konnen wir sagen: Der Kontakt zu Tieren starkt und fordert den Aufbau koér-
perlicher, geistiger und seelischer Energien. Der Besuch eines Zoos oder eines Bauernhofes, die Begeg-
nung mit Enten im Bornekamp oder der Besuch von Hunden in der Einrichtung bieten den Kindern die

Moglichkeit, die Tier-Mensch-Beziehung bei uns in der Praxis zu erleben.

3.5 Wassergewohnung

Immer mehr Kinder leiden heute unter den Folgen von Bewegungsmangel. Daher wird bei uns Bewe-
gung grol’ geschrieben und das auch im Wasser. Wie viel mehr an Moglichkeiten wird Kindern zu ihrer
Entwicklung geboten, wenn sie auch das Wasser kennen lernen diirfen! Das Element Wasser bt auf
Kinder eine faszinierende Wirkung aus und erméglicht ihnen, vielfaltige Korper-, Sinnes- und Umwelt-

erfahrungen zu machen.

Angefangen mit dem Spiel in der Badewanne zuhause, drauen im Matsch und in der Pfiitze bis zum
Besuch des Schwimmbades bedeutet der Umgang mit Wasser ein elementares Lernen, das einem
Grundbediirfnis von Kindern nachkommt. Das Was-
ser bietet ihnen ein kreatives und spannendes Er-
lebnis-und Erfahrungsfeld. Hier kbnnen sie ihre ers-
ten physikalischen Erfahrungen sammeln wie z.B.
Auftrieb, Widerstand, Druck und Temperatur. Ein
Kind, das sich im Wasser behaupten und das Was-

ser sozusagen bewadltigen kann, bekommt Selbst-

vertrauen und seelische Starke. Es gewinnt an Selbstsicherheit, Mut, Vertrauen in sein eigenes Kénnen,
Selbstwertgefiihl und eine bessere Selbsteinschdtzung. Die Bewegungserfahrungen im Wasser stei-
gern seine Kondition und motorischen Fahigkeiten. Gleichgewichtssinn, Bewegungssicherheit, Koordi-
nation und Geschicklichkeit werden in hohem MalRe trainiert. Dabei wird das ,Sich-Bewegen-Kénnen”
im Wasser von Geflihlen der Freude und Freiheit begleitet, es baut Spannungen und Aggressionen ab,

erhoht die Lebensfreude und dient damit der seelischen und koérperlichen Gesundheit.

Die Kélte und der Druck des Wassers iben auf den Organismus des Kindes Reize aus. Diese fiihren zu
einer verstarkten Organ- und Kreislauftatigkeit wahrend des Wasseraufenthaltes. Kinder missen in

kiirzeren Abstanden zur Toilette und verspilren nach dem Schwimmen Hunger, Durst und Mudigkeit.
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Auf langere Sicht gesehen, starkt der regelmaRige Aufenthalt im Wasser die Kreislauftatigkeit und die
Abwehrkrafte des Kindes. Der Bewegungsraum ,Wasser” bietet den Kindern eine Fille von unter-
schiedlichen Reizen, die sowohl die Wahrnehmung als auch die sensomotorische Entwicklung der Kin-
der fordert. Das Kind erhalt im Wasser Bewegungsmoglichkeiten, die an Land nicht durchfiihrbar wa-
ren. Ganz nebenbei lernen sie auch Verhaltensregeln. Das Kennenlernen der Wege von und zu den
Umkleidekabinen, Toiletten und Duschen gehort ebenso zum Lernprogramm fiir die Kinder wie die
Hygieneerziehung. AuBerdem erfahren sie, was fiir einen sicheren Aufenthalt am und im Wasser wich-
tig ist. Spielerisch begreifen die Kinder, was treibt, was sinkt oder wie unterschiedliche Materialien auf
Wasser reagieren. Dabei kann es nicht darum gehen, den Kindern das Schwimmen beizubringen, son-
dern ihnen die Moglichkeit zu bieten, sich mit dem Element ,Wasser” vertraut zu machen, sich darin
wohl zu fihlen und ein gewisses Mal an Sicherheit zu erlangen. Damit bekommen sie die wichtige
Grundlage und hervorragende Voraussetzung, um z.B. in einem Schwimmkurs das Schwimmen zu er-

lernen und das Seepferdchen zu erwerben.

Deshalb gehort die Wassergewdhnung in unserer Kita in der VinckestralRe zum alltaglichen Leben dazu
und ist zur Selbstverstandlichkeit geworden. Bei warmen Temperaturen ist der Kontakt mit Wasser
eine Selbstverstandlichkeit und auch regelmalige Besuche des Hellweg Bads in Massen stehen im Rah-

men des Familienschwimmens auf dem Programm.

3.6 Entspannung

Zeit ist heute Mangelware. Alles muss unter einen Hut gebracht werden und das ist meist nur mit
einem straffen Zeitplan moglich. Einfach nur mal Spielen oder Trédeln, wirken da schnell wie nutzlos

vertane Zeit. Doch das tduscht.

Kinder brauchen dringend Ruheinseln.

Da der Mensch nicht zugleich gestresst und entspannt sein kann, ist Entspannung der natirlichste Weg
zur Stressbewaltigung. Bei der Entspannung kommt es zu einem Umschalten von Aktivitat zur Ruhe.
Der Mensch kann sich durch Entspannung von Anstrengungen erholen und neue Energiereserven auf-

bauen.

Was heiBt das fiir den Kita-Alltag?

Der Alltag in der Kita ist fiir die Kinder sehr anstrengend, da sie sowohl mit anderen Spielimpulsen, als

auch mit anderen Ritualen als zu Hause zu tun haben. Oft haben sie einen dhnlich langen Tag wie die
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Erwachsenen. Daher ist es sehr wichtig, ihrem Korper zwischendurch etwas Ruhe zu gdnnen und neue
Energie zu tanken. Diese ist nicht nur mit direkten Schlafphasen gemeint, sondern auch mit den kleinen
Auszeiten, die sich die Kinder sogar meist selbst

nehmen.

Sich entspannen kénnen, hat sehr viel mit sich
wohl fihlen zu tun. Je nach Tagesverfassung
und Grundtyp brauchen die einen Kinder dafir
mehr Bewegung und Aktion und die anderen e-
her Stille und Ruhe. Das Ziel ist jedoch stets

dasselbe:

Abschalten, um so wieder auftanken zu kénnen.

Neben den Bewegungsraumen wie der Turnhalle und dem Bewegungsraum bietet jede unserer vier
Gruppen auch Platze zum Entspannen. Sei es die Kuschelecke, das Ballebad, das Kissenbad oder die
Blicherecke. Zusatzlich befindet sich in unserer Kita in der Vinckestral3e ein Snoezelraum, in dem sich
die Kleingruppen eine Auszeit gonnen. Beim Musik oder Geschichten héren mit beruhigenden Licht-
spielen kdnnen die Kinder abschalten und die Ruhe genieRen. Unter Snoezelen versteht man den Auf-
enthalt in einem gemiitlichen, angenehm warmen Raum, in dem man umgeben von leisen Klangen
und Melodien, Lichteffekte betrachten kann. Das Snoezelen dient der Verbesserung der sensitiven

Wahrnehmung und zugleich der Entspannung.

3.7 Medienerziehung

Medien jeglicher Art beeinflussen den Alltag unserer Kinder. Wir legen in unserer Einrichtung viel Wert
auf einen addaquaten Umgang mit allen Medien. Dabei haben Bilderbiicher einen besonderen Stellen-
wert, so ist es, dass vor allem die illustrierten Geschichten die Phantasie der Kinder anregen. Auch die
Sprachférderung ist hier von besonderer Bedeutung, sowie die Vermittlung von Sachwissen und das
Animieren zum Rollenspiel. Gemiitliche Lese- und Horspielecken laden zum Kuscheln, Betrachten, Zu-
horen und Verweilen ein. Ein Highlight in unserer Kita in der VinckestralRe sind die Lesepatenschaften,
bei denen die Kinder wochentlich Geschichten aus anderen Landern kennen lernen. Auch regelmaRige

Besuche in der Stadt-Blicherei stehen auf dem Programm.

Uns stehen eine Vielzahl von Medien zur Verfligung, wie z.B. Fernseher, DVD, CD, Digitalkameras, di-

gitale Bilderrahmen, Computer, Laptop, Beamer, Internet Zeitschriften und Zeitungen, Blicher. Den

o



Kindern wird die Moglichkeit geboten, einen bewussten Umgang mit Computern und einer kinder-

leichten- und altersentsprechenden Software zu erproben.

Unsere padagogischen Mitarbeiterlnnen schulen sich durch Fortbildungen in dem Bereich der Medi-

enerziehung. Elternbildungsveranstaltungen zum Thema werden ebenfalls angeboten.

3.8 Verkehrserziehung

In unseren Einrichtungen wird Verkehrserziehung von unserem Bezirkspolizisten Herrn Fritsche und
vom padagogischen Personal durchgefiihrt; theoretisch und praktisch erarbeiten wir einmal im Jahr
mit den Vorschulkindern einen FuBgangerausweis. Alle zwei Jahre besucht uns der ,Verkehrswuschel”
im Polizeibus und vermittelt den Kindern in Form eines Theaterstiicks Verhaltensweisen und Grund-
wissen im StralRenverkehr. Elternbildungsveranstaltungen zum Thema werden ebenfalls angeboten.

Wenn die Vorschulkinder in die Falkschule gehen, werden sie Herrn Fritsche haufig an der Schule tref-

fen. Er beobachtet die Bring- und Abholsituation an der StraRe vor der Falkschule.

Das padagogische Personal bietet Verkehrserziehung in vielen Bereichen des taglichen Lebens an. Sie
gehen mit den Kindern zu anderen Spielplatzen, Geschaften oder in die Stadt. Unterwegs werden alle
auf Gefahren und Verhaltensweisen aufmerksam gemacht. Auch Farbenlehre, Koordinationsspiele, Bil-

derblcher usw. bieten viele Moglichkeiten zur Verkehrserziehung.

Unser AulBengelande bietet viel Platz, um mit Laufradern, Fahrradern, Inlinern, Rollschuhen usw. Stra-

Renverkehr zu spielen.

3.9 Musikerziehung

Kein Bild, kein Wort kann das Eigenste und Innerste des Herzens aussprechen wie die Musik.

Ihre Innigkeit ist unvergleichlich, sie ist unersetzlich.

(Friedrich Th. Vischer, 1807 -1887)

Ein wichtiger Aspekt unserer padagogischen Arbeit ist die Musikerziehung. Unser Ziel ist die Férderung
der Gesamtpersonlichkeit des Kindes durch den Umgang mit Musik. Zwischen Musik, Rhythmus, Be-
wegung und Sprache besteht ein elementarer Zusammenhang. Die Kinder erhalten einen Zugang zur

Welt der Musik. Damit wird die Freude an der Musik geweckt und ihre Kreativitat geférdert.
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Auller Tanzen, Singen, Reimen, Klanggeschichten und musizieren mit verschiedenen Instrumenten
werden auch selber Instrumente hergestellt. Dabei ist uns die Forderung der Konzentrationsfahigkeit,
des Lern- und Sozialverhaltens sowie des Selbstbewusstseins der Kinder wichtig. Sprachbarrieren kon-
nen unter anderem auch fiir Kinder mit Migrationshintergrund auf diese Weise leichter Gberwunden

werden.

Das Singen in der Gruppe wie z.B. beim Morgenkreis, Stuhlkreis und bei verschiedenen Festlichkeiten
starkt auch das Wir-Gefihl. Einmal in der Woche findet in unserem Haus die musikalische Friiherzie-
hung statt. Das ist ein zusatzliches freiwilliges Angebot, bei dem eine Musikpadagogin die Kinder in-
tensiv musikalisch fordert und schult. Dies ist ein Angebot von der Jugendkunstschule der Stadt Unna.
Daneben machen die Kinder durch den regelmafigen Besuch in der Altentagespflege in Haus 2 und in
einer nahgelegenen Altenwohnstatte und das dort stattfindende Singen mit dlteren Menschen pra-
gende Erfahrungen. Sie lernen, dass Menschen unterschiedlich sind, bauen Beriihrungsangste ab und

bekommen einen unbefangenen Umgang mit dem ,,Anderssein”.

Akzeptanz und Toleranz werden gestarkt.

Alt und Jung profitieren auf diese Weise generationeniibergreifend voneinander.

3.10 Experimente

Bereits im Vorschulalter versuchen Kinder Zusammenhange ihres Umfeldes zu erkunden und entwi-
ckeln Interesse an naturwissenschaftlichen Phanomenen. Durch einfache Experimente mit Alltagsma-

terialien kann man dieses Interesse unterstiitzen und Kinder begeistern.

Diese Punkte mussen beachtet werden:

- Der Umgang mit den Materialien muss vollig ungefahrlich sein

- Die Experimente sollen einen Alltagsbezug aus dem Leben der Kinder haben

- Die Materialien missen preiswert zu erwerben sein oder ohnehin in der Kita oder im Haushalt
vorhanden sein, wie z.B. Wasser, Ol, Essig, usw.

- Das Experiment muss fir das Kind selbst durchfiihrbar sein

- Aus Griinden der Konzentration sollte es nicht langer als 25 Minuten dauern

- Die naturwissenschaftlichen Hintergriinde sollen fiir die Kinder verstandlich vermittelt werden

(keine Zaubereil)
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In unserer Einrichtung werden regelmaRig Experimente durchgefiihrt. Hierbei zeigen die Kinder in der
Kleingruppe ein grofles Interesse und bilden kleine Forscherteams. Sie lernen miteinander, probieren

aus und entwickeln Lésungen.

3.11 Vermittlung von Fremdsprachen

In Gruppe 2 wurde im Februar 2009 das Projekt ,,Hocus und Lotus” in Englisch durchgefiihrt. Dabei
handelt es sich um ein Pilotprojekt in Zusammenarbeit mit der RAA und einigen anderen Einrichtungen
im Kreis Unna. Dies beinhaltet, Kindern auch schon im Elementarbereich eine zweite Sprache naher zu
bringen. Urspriinglich stammen die Geschichten von Hocus und Lotus aus Italien, da man dort nach
Studien die mangelnde Fahigkeit zum Erwerb einer Fremdsprache verbessern wollte. Gedacht ist die-
ses Projekt u.a. fiir Deutsch fiir Kinder mit einer anderen Muttersprache. Konzipiert wurde es aber

ebenso fiir Englisch, Deutsch, Italienisch, Spanisch und Franzdsisch.

Das Stattfinden des Projekts ,,Hocus und Lotus” und auch anderer Angebote, die der Vermittlung von
Fremdsprachen dienen, hdangt maRgeblich mit den Fremdsprachenkenntnissen sowohl der Fachkrafte
als auch der Eltern zusammen. Wenn auf Seiten der Fachkrafte oder der Eltern besondere Kenntnisse
in Fremdsprachen bestehen, versuchen wir diese im Sinne der Ressourcenorientierung aufzugreifen

und in Form von Projekten oder AGs in den Alltag der Kinder einflieBen zu lassen.

3.12 Bewegungsangebote

Bewegung spielt in unseren Kitas eine grofle Rolle. Dementsprechend wird sie sowohl situativ in den
Alltag eingebaut als auch durch feste Bestandteile in unserer Wochenplanung umgesetzt. Unsere Be-
wegungsraume bieten viele Moéglichkeiten, sich wahrend des Freispiels auszutoben und bringt die Kin-

der regelmaRig kraftig zum Schwitzen.

Unsere groRe Turnhalle fungiert unter anderem als Ort, an dem sich die Gruppen spontan nachmittags
oder bei schlechtem Wetter bei vorherigem DraulRenspielen zusammenfinden. AuRerdem finden hier
die Turn-AGs statt, die bei allen Gruppen einmal wochentlich auf dem Plan steht. Sogar die Kleinen aus
der U2-Gruppe bekommen hier die Moglichkeit, ihre motorischen Fahigkeiten unter abwechslungsrei-

chen Voraussetzungen zu erproben.

Die Turn-AG wird teilweise von unserer Motopadin bernommen, die die Kinder durch ihre spezielle

Ausbildung unter besonderen Gesichtspunkten beobachtet und entsprechende Angebote entwickelt.
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Sie bietet Kindern “spielerisches Lernen” und versteht sich als entwicklungsbegleitend. Durch ausge-
wahlte Ubungen, Gesprachskreise und tiberschaubare Erfahrungsfelder werden insbesondere die Be-
wegungs- und Kontaktfahigkeiten der einzelnen Kinder geférdert. Die hier geférderte Psychomotorik

tragt daher maligeblich zur Stabilisierung der Personlichkeit bei.

Jede Turnstunde strukturiert sich durch ein gemeinsames Aufwarmen, einen Hauptteil (Bewegungs-
spiele, Kletteriibungen, Bewegungsbaustellen etc.) und einen gemeinsamen Abschluss (Gesprachs-

kreise, Entspannungsiibungen und Massagen).

Die Kinder gestalten diese Stunde aktiv mit. Sie kdnnen Wiinsche und eigene Interessen in Gesprachs-
kreisen mit einflieBen lassen. Um adaquat auf einzelne Kinder und ihre individuellen Bediirfnisse ein-

gehen zu kénnen, planen und fiihren immer zwei Fachkrafte diese Bewegungsstunde durch.

Neben den situationsorientierten Angeboten sowie der Turn-AG wird die Turnhalle durch verschie-
dene Angebote des Familienzentrums mit Leben gefiillt. Dazu gehdren zum Beispiel Yoga und Zumba,
die den Erwachsenen eine Auszeit vom stressigen Arbeitsalltag génnen. Weiterhin finden hier unsere
,Turnzwerge” statt, die ebenso wie die anderen Angebote des Familienzentrums, auch externen Fami-
lien offenstehen. Hier findet sich regelmaRig eine kleine Turngruppe zusammen, die aus Kindern zwi-
schen 0,9 — 3 Jahren besteht und auf spielerische Weise an verschiedene Bewegungsbausteine heran-

fuhrt.

Des Weiteren bietet die Turnhalle immer wieder Platz fiir neu entwickelte Veranstaltungen, wie zum
Beispiel das Turnen mit gemeinsamen Abendbrot, das Eltern und Kinder unserer Kitas in Anspruch

nehmen kénnen.

3.13 Koch- und Back- AG

Wir verstehen unseren padagogischen Auftrag als einen ganzheitlichen Blick auf das Kind, der sowohl
eine Unterstlitzung der geistigen als auch der korperlichen Entwicklung bedeutet. Das Thema Ernah-
rung nimmt dementsprechend in unserem Alltag eine wichtige Rolle ein. Unser Ziel ist es, den Kindern
Prinzipien einer gesunden und verantwortungsbewussten Erndhrung ndher zu bringen, die langfristig

im Bewusstsein der Kinder haften bleiben.

Die Koch-und-Back-AG bietet in diesem Kontext einen sinnvollen Rahmen, die Kinder sowohl theore-
tisch als auch praktisch an eine gesunde Erndhrung heranzufiihren. Das beinhaltet die zeitweise Besor-

gung der Lebensmittel im Supermarkt oder auf dem Wochenmarkt sowie die Zubereitung der Speisen.
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Saisonale Friichte werden hier regelmaRig aufgegriffen und mit Projekten und Ausfligen verknipft. So
findet beispielsweise jedes Jahr im Herbst eine Kiirbiswoche statt, bei der der Kiirbis thematisch im
Morgenkreis und im Alltag behandelt wird, sowie Gegenstand der Koch-und-Back-AG ist. In dem Zu-
sammenhang findet regelmaRig ein Ausflug zum Kirbishof statt, bei dem die Vorschulkinder einen
Kirbis schnitzen, Kiirbiskuchen essen und sich auRerdem theoretisch mit dem Kiirbis und seiner Her-
kunft auseinandersetzen. Auch die Kartoffel ist Gegenstand der Koch-und-Back-AG und wird mit all

ihren Eigenschaften zusammen praktisch und theoretisch unter die Lupe genommen.

Die alltagliche Auseinandersetzung mit dem Thema Erndhrung wird durch kontinuierliche Angebote
des Familienzentrums erganzt. Dazu gehoren beispielsweise Koch-und-Sing-Abende sowie die Weih-
nachts- und Osterbackerei. Auch Elternabende greifen das Thema regelmaRig auf und bieten den El-
tern die Moglichkeit, sich intensiv mit dem Thema auseinanderzusetzen und in einer offenen Ge-

sprachsatmosphare Fragen an eine Erndhrungsexpertin zu stellen.

3.14 Kreativ-AG

Kreativitat und Phantasie machen Kindheit lebendig und zu einer unvergesslichen und pragenden Zeit.
Die Kinder, die unsere Kitas besuchen, finden bei uns einen Raum, ihrer Kreativitdt und Phantasie
freien Lauf zu lassen. Durch Beobachtungen greifen wir die Themen der Kinder regelmaRig auf und

setzen entsprechende Impulse, diese durch kreative Werke auszudriicken zu lassen.

Dartiber hinaus zeigen wir den Kindern im Rahmen der Kreativ-AG einen sorgsamen Umgang mit
Schere und Papier, Prickelnadeln, Klebe und allen Materialien, die zur Erschaffung eines kleinen Kunst-
werkes dazu gehoren. Unsere Kreativ-AG bringt immer wieder viele schone phantasievolle Projekte
zum Vorschein, die die Eltern ins Staunen versetzen. Ob experimentelle Kreationen, wie Schiittelglaser,
Lavalampen, ,Zauberschleim” oder Knete, situationsbezogene Basteleien, wie Osterkdrbchen, Schul-
tlten, Schneemannkekse, Tannenbaumfensterbilder, Kiirbismandalas, Geschenke zum Muttertag etc.
oder spontane Aktionen, wie das Basteln von Papierfliegern: Die Kinder profitieren von unseren erfah-
renen Bastelhasen und finden zusatzlich einen Raum vor, sich selbst zu erproben und kreativ auszulas-

sen.
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3.15 Testverfahren Bisc und Desc

Bielefelder Screening - BISC und Dortmunder Entwicklungsscreening DESK 3-6

Seit Jahren ist bekannt, dass ein gewisser Anteil an Schulkindern Schwierigkeiten beim Erlernen von
Lesen und Schreiben hat. Trotz Unterstiitzung wahrend der Schulzeit konnen sich deswegen massive
Storungen herausbilden. Eine psychologische Forschergruppe der Universitat Bielefeld hat sich mit die-
sem Problem befasst und ein Verfahren (BISC) entwickelt, mit dem noch fehlende Voraussetzungen
flir das Lesen- und Schreibenlernen vor der Einschulung festgestellt werden kénnen. Ausgangspunkt
fir die theoretische Konzeption des BISC bildete die Annahme, dass Kinder hierbei an vorhandene
Kenntnisse und Fertigkeiten aus dem Vorschulalter ankniipfen und die Wurzeln fiir viele Schwierigkei-

ten schon vor dem eigentlichen Lesen- und Schreibenlernen liegen.

Vielen Vorschulkindern fallt es schwer, das, was sie sagen, in einzelne Worter, Silben und Laute aufzu-
teilen. Zu den Vorlaufermerkmalen des Schriftspracherwerbs gehéren die ,phonologische Bewusst-
heit”, die es den Kindern ermoéglicht, die Lautstruktur der gesprochenen Sprache zu erkennen, also z.B.
Reime, Silben oder sogar einzelne Laute (Phoeme) in Wértern herauszuhoren, sowie ein gutes Ge-
dachtnis und ein gewisses Mal an Aufmerksamkeit. Ein Mangel an diesen Fahigkeiten im Vorschulalter
flhrt zu Problemen, die Sprache als strukturiertes Ganzes zu verstehen, das in immer kleinere Einhei-

ten zu unterteilen ist.

Um herauszufinden, welche Kinder besondere Unterstiitzung benétigen, setzen wir etwa zehn Monate
vor der Einschulung das BISC bei allen Vorschulkindern ein und fithren mit ihnen das Verfahren zur

Feststellung der Sprach-, Aufmerksamkeits- und Gedachtnisentwicklung durch.

Dortmunder Entwicklungsscreening DESK 3-6

Mit dem DESK Testverfahren wird nicht der Entwicklungsstand des Kindes erfasst, sondern lediglich
nach ersten Anzeichen fiir eine Entwicklungsgefahrdung gefahndet, die dann eine genaue entwick-
lungsdiagnostische Abklarung erfordert. Dies erfolgt in diesem Testverfahren in zwei Bereichen. Der
erste Teil besteht aus einem Beobachtungsbogen, in dem Uberpriift wird, ob das Kind bestimmte Fer-
tigkeiten beherrscht (z.B. schneidet mit der Schere auf einer geraden Linie), oder ob es ein bestimmtes
Verhalten zeigt, wenn es angemessen ist (z.B. wéascht sich die Hande selbststdndig). Der zweite Teil
besteht aus einem Durchfihrungs-/Zirkusbogen, in dem Fertigkeiten und Kompetenzen des Kindes
Uberprift werden, die auf Grund der Alltagsbeobachtungen normalerweise nicht sicher beurteilt wer-

den kdnnen.
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3.16 Feste und Feiern

Feste und Feiern sind wichtige Bestandteile unserer Arbeit. Sie sind H6hepunkte, unterbrechen den
Alltag, bringen Vorfreude, SpaR und Spannung, Aufregung und bieten den Familien Gelegenheit, sich
naher kennen zu lernen. Sie stellen demnach auch eine schone Methode dar, multikulturell aktiv zu

werden und verschiedene Kulturen miteinander in Kontakt zu bringen.

Gemeinsame Feiern sind auch eine Moglichkeit zur Partizipation der Eltern. Ideen werden mit einge-
bracht und auch die Hilfe der Eltern bei der Festausfiihrung ist unerlasslich. Generell kdnnen Feste die
Gemeinschaft starken und somit die Zusammenarbeit zwischen Eltern und Padagoginnen positiv be-

einflussen.

Feste und Feiern gliedern das Jahr in fiir Kinder Gberschaubarere Abschnitte. In jedem Jahr gibt es nur

einmal Weihnachten, Karneval, Ostern oder den eigenen Geburtstag.
Folgende Feste gibt es im Jahreslauf in unseren Kitas:

- Lichterfest

- Karnevalsfeier
- Sommerfest

- St. Martin

- Geburtstagsfeiern

Ein besonderes Highlight der SPI war das 25-jahrige Jubildaum, bei dem auch ehemalige Mitarbeiterin-
nen und Kinder mit Eltern eingeladen waren, die die Einrichtung einmal besucht haben. Hinzu kommen

besondere Aktionen wie Sportfeste, der Day of Song oder das Fest der Kulturen.

4 Erziehungspartnerschaft mit Eltern

Unsere Kitas sind ein Ort, an dem sich Eltern, Kinder und Erzieherlnnen treffen. Im Austausch, im Dialog,
im Zusammenwirken bildet sich gewissermalen eine Lebensgemeinschaft auf Zeit. Daher ist es uns
wichtig, die Eltern von Anfang an in unsere Arbeit einzubeziehen und mit den Eltern eine Erziehungs-

partnerschaft einzugehen.

Elternarbeit beinhaltet u.a. fiir uns:

51



- Regelmalige Elterngesprache und Elternsprechtage
- Gemeinsame Eingewohnungsphase mit Eltern

- Tur- und Angelgesprache

- Elternabende

- Elternbildungsangebote

- Elternmitarbeit im Kita-Rat oder OGS-Rat

- Angebote fir Eltern, z.B. Sportangebote

- Elternpost/Elternbriefe

- Info-Aushange

- Gemeinsam Feste feiern

- Elternmitarbeit durch das Ableisten von Elternpflichtstunden

Die Gesprache mit den Eltern Uber die Entwicklung ihrer Kinder sind wichtiger Bestandteil unserer Pa-
dagogik. In schwierigen Situationen kénnen die Gesprache durch die Leitung unserer Einrichtung the-
rapeutisch begleitet und moderiert werden. Padagogisch ausgerichtete Elternbildungsveranstaltun-
gen, wie auch Elternkompetenzkurse (Triple-P, KESS-Erziehen, Starke Eltern - starke Kinder, Rendsbur-
ger Elterntraining) sollen Eltern in ihren Erziehungskompetenzen starken. Bei weiteren Schwierigkeiten
kénnen Eltern auch die regelmaRige Sprechstunde der Erziehungsberatungsstelle in unseren Kitas nut-

zen, so dass ein Ubergang in therapeutische Kontexte begleitet werden kann.

Unser Verhaltnis zu den Eltern wird durch den stetigen individuellen Kontakt stark gepragt, so dass wir
fiir die Kinder gemeinsam ein geborgenes Umfeld schaffen kénnen, in dem sie sich wohl fiihlen und

sich gut entwickeln.

Angebote, wie Eltern-Cafés, Vater-Kind-Wochenende, Mutter-Kind-Tag oder Angebote fiir die gesamte

Familie werden gerne angenommen und verbessern die personlichen Beziehungen unter einander.

5 Teamarbeit

Unser Team ist eine Gruppe von Mitarbeiterlnnen, die unter Einsatz unterschiedlicher fachlicher und
personlicher Moglichkeiten an der Entwicklung und Umsetzung von gemeinsamen Zielen arbeiten.
Eine gute Teamarbeit ist flir uns elementare Voraussetzung zur Umsetzung unseres Konzeptes. Fir die
Qualitat der padagogischen Arbeit sind die Beziehungen, der Kontakt und die Kommunikation der

Teammitglieder untereinander wesentlich. Die Konzeption der Einrichtung sowie die padagogischen
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Standards und deren Umsetzung werden im gemeinsamen Dialog im Team erarbeitet und sind damit

wichtige Grundlage fiir die Qualitat unserer Arbeit.
Fiir unsere Zusammenarbeit ist es uns wichtig, dass alle:

- gemeinsam Verantwortung libernehmen

- Interesse an der Arbeit der anderen haben

- miteinander planen kénnen

- offensind

- sich gegenseitig unterstitzen

- einander zuhoren

- Rucksicht aufeinander nehmen

- Kritik Gben dirfen

- Kritik annehmen kénnen

- sich gegenseitig akzeptieren

- sich Uber die Arbeit / Ideen austauschen kénnen
- voneinander lernen

- neue MitarbeiterInnen im Team aufnehmen

- Spal miteinander haben

Unsere groRe Teamsitzung, an der nach Moglichkeit alle padagogischen Mitarbeiterinnen teilnehmen,
findet jeweils am zweiten Montag des Monats ab 15:00 Uhr statt. Die Kinder, die nicht friiher abgeholt

werden kdnnen, werden in einer Bedarfsgruppe (teilweise von Eltern) betreut.

Zusatzlich werden regelmalig Gruppenbesprechungen, Hausbesprechungen oder kleine Teamsitzun-
gen durchgefiihrt. Auch das Lesen von Fachliteratur zu padagogischen Themen und die anschlieBende
gemeinsame Diskussion ldsst neue Erkenntnisse in unsere Arbeit einflielRen. Gemeinsame Team-Akti-
onen wie Betriebsausfliige, Teilnahme am Firmenlauf, gemeinsames Abendessen etc. starken das Zu-

sammengehorigkeitsgefiihl und vertiefen die persénlichen Beziehungen.

6 Fortbildungen

Um immer wieder neue Impulse in unsere Arbeit einflieBen zu lassen, nehmen wir regelmalig an Fort-
und Weiterbildungen teil. Interessante Aspekte aus diesen Fortbildungen fir die praktische Arbeit wer-
den an die anderen Mitarbeiterinnen weitergegeben. Damit soll zum einen die Kompetenz und Quali-

fizierung all unserer Mitarbeiterinnen und der Einbezug neuer Themen in unsere Arbeit sichergestellt
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werden. Zum anderen ist dabei ein pddagogisches Team das Ziel, das verschiedene Schwerpunkte und

Professionen anbieten kann, die sich gegenseitig befruchten kénnen.

Somit haben einige Mitarbeiterlnnen an einer intensiven SPFH-Fortbildung an der Fachhochschule
Minster teilgenommen, andere verfligen Uber Zusatzausbildungen im Bereich Deeskalationstraining,

Kampfesspieleanleiter, Gesprachsfiihrung oder Ahnlichem.

Die SPI Unna verfiigt tber ein eigenes umfangreiches Fortbildungsprogramm. Ergdnzt wird das Ange-
bot durch Fortbildungen bei externen Anbietern. Das Angebot steht fiir jeden offen. Die SPI legt grofRen
Wert darauf, dass bestimmte Fortbildungen von allen Mitarbeiterinnen belegt werden. Die Teilnahme
an weiteren Fortbildungen ist zwar freiwillig, dennoch legen wir allen Mitarbeiterlnnen ans Herz, re-

gelmaRig Weiterbildungen in ihrem personlichen Interessensgebiet zu absolvieren.

Das Fortbildungsprogramm greift problemorientierte Themen auf, wie ,,Konstruktiver Umgang mit Kri-
sen und Konflikten”, ,,Mit Eltern respektvoll tiber ihr Kind sprechen” oder ,Vom Umgang mit Verhal-
tensauffalligkeiten”, behandelt aber auch aktuelle Themen wie ,,Inklusion: Inklusiver Unterricht — wie
geht das?”, ,,WhatsApp, Facebook & Co. - Kinder im Netz“ und weitere Themen wie Hygiene, Gewalt,
Down-Syndrom und Autismus. Wesentlicher Bestandteil sind auch solche Fortbildungen, die die Kom-
munikation im Team verbessern oder die Kompetenzen von Leitungskraften starken sollen, sowie Fort-
bildungen, die die konkrete Gestaltung des Alltags betreffen und dabei Themen wie ,,Schulhofspiele -
viele Spiele fiir den Ganztag”, ,,Materialien fir den offenen Ganztag” oder ,,Ringen und Raufen - das
Faire Kraftemessen” bearbeiten. Fir Inklusionshelferinnen bietet die SPI ein internes Zertifikat ,,Schul-

begleitung” an.

7 Unsere Kitas als Ausbildungsstatten

Die Zukunft unserer Kinder wird maligeblich durch unsere padagogische Arbeit gepragt. Kompetente
und einfihlsame Padagoglnnen sind fiir die Entwicklung der Kinder essentiell. Damit die Kinder auch
kinftig von gutem Personal profitieren kénnen, verstehen sich unsere Kitas auch als Ausbildungsstat-
ten. Um moglichst viele gute Pddagoglinnen auszubilden oder Interessierten die Moglichkeit zu geben,
sich in diesem Berufsfeld auszutesten, stellen wir Gberdurchschnittlich viele Platze fir diesen Zweck

zur Verfliigung.

So haben wir in unseren Kitas in der Regel mehrere Anerkennungspraktikantinnen pro Jahr. Hinzu kom-
men regelmalig weitere Praktikantinnen, die sich in der Ausbildung befinden. Zusatzlich besuchen uns

sehr haufig auch Praktikantinnen, die noch die Schule besuchen und nur fiir einen kurzen Zeitraum in
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der Kita sind (in der Regel hochstens einen Monat) und Erfahrungen sammeln mochten (z.B. fiir eine

Bewerbung als Au-Pair).

Wir beschaftigen Praktikantinnen verschiedener Fachschulen, die eine Ausbildung als Erzieherln oder
Kinderpflegerln anstreben. In unserer Einrichtung geben wir Praktikantinnen die Moglichkeit zur prak-
tischen Erprobung ihres in der Fachschule erworbenen theoretischen Wissens. Sie werden unsererseits
zunehmend zur handlungsorientierten Umsetzung von Fachwissen befihigt. Des Weiteren bekommen
sie Einsicht in verschiedene Praxisbereiche, wie z.B. Teamsitzungen, Konzeptionstage, Veranstaltungen
mit Eltern & Kindern (Sommerfest, Laternenumzug, usw.) und Festlichkeiten (Geburtstagsfeiern der
Kinder, Weihnachtsfeien, etc.) und anderen Organisationsstrukturen unserer Einrichtung. Weiterhin

setzen sie sich mit den Bereichen Betreuung, Erziehung und Bildung auseinander.

Flr ein gutes Gelingen des Praktikums ist neben der Zusammenarbeit von Einrichtung und Fachschule
auch die Praxisanleitung ein wichtiger Bestandteil. Die Praxisanleitung, aber auch das gesamte Team,
vermittelt Grundhaltungen und pragt das Bild vom Kind und vom kindlichen Lernen. Wahrend der Aus-
bildungszeit besteht ein regelmaRiger Austausch zwischen PraktikantIn, der Fachschule und der Ein-
richtung (Praxisanleitung). Die Praktikantinnen stellen sich den Eltern persénlich und durch Steckbriefe
und Aushange vor. Wir bieten auch Schiilerinnen von weiterflihrenden Schulen ,, Schnupperpraktika®

flir die spatere Berufswahl an.

8 Offentlichkeitsarbeit

Unsere Familienzentren sind ein Ort des gemeinschaftlichen Lebens. Unsere Einrichtung zu 6ffnen und

unsere Arbeit transparent zu machen ist flr uns ein wichtiges Qualitatsmerkmal.

Viele Angebote unserer Familienzentren stehen allen interessierten Familien zur Verfligung. Durch
Flyer, Aushdnge, personliche Informationen oder liber Zeitungsartikel informieren wir regelmaRig tiber
unsere Angebote. Unsere Homepage www.spi-unna.de gibt einen guten Uberblick iiber unsere Ange-

bote und geplante Aktivitaten.

Durch Arbeitskreistreffen und andere Veranstaltungen halten wir den Kontakt zu anderen Kinderta-
gesstatten, Schulen und weiteren Institutionen aufrecht und stehen so im regelmafligen Austausch

miteinander.
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Wir reprasentieren unsere Kitas auch aulRerhalb der Einrichtung durch die Teilnahme an Festivitaten,
Aktivitaten (z.B. Bunt International und Weltkindertag), Turnieren, Besuchen im Seniorenheim oder

auf dem Weihnachtsmarkt.

Hospitationen von Eltern und anderen Institutionen sind nach Absprache moglich. Die Eltern kénnen

so einen besseren Einblick in unsere Arbeit mit den Kindern bekommen.

9 Kooperationspartner

Flr die Gestaltung unserer padagogischen Arbeit und Angebote nehmen wir auch gerne die Kompe-
tenzen und Ressourcen lokaler Kooperationspartner an und sorgen so fiir eine kooperative Entwick-

lung von Angeboten.
Hier eine Auswahl unserer aktuellen Kooperationspartner:

- Sportvereine (z.B. TV Unna, RW Unna, TV Mhlhausen)
- Fruhforderstelle

- Psych. Beratungsstelle

- Erziehungsberatungsstelle

- Verschiedene therapeutische Praxen
- Krankenkasse

- Schulsozialarbeiterinnen

- Schulen

- Volkshochschule

- Jugendamter

- Schulverwaltung

- Verschiedene Arbeitskreise u.v.m.

10 Standpunkt und Ausblick

Die Arbeit in unserem Familienzentrum hat sich bis heute standig weiter entwickelt. Die wichtigsten

Stationen waren:

- 1989 Er6ffnung von zwei Gruppen fur das Alter 0,4-14 Jahren mit Betreuungszeiten von 6:30-

17:30 Uhr
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- 1993-1995 weitere zwei Gruppen fiir diese Altersgruppe

- 2004 Einstieg in die OGS-Betreuung an der Liedbach-, Falk-und Nicolaischule

- 2005 Einstieg in die Integrationserziehung

- 2006 verschiedene Projekte in der Arbeit mit Kindern im Vorschulalter mit besonderen For-
derbedarf

- Seit 2006 Familienzentrum - Zertifikat seit 2007

- 2008 Ausbau der Platze fir Kinder U3 auf 22 Platze bei gleichzeitiger Reduzierung der Hort-
platze

- Seit 2009 Trager der Ubermittagsbetreuung am Ernst-Barlach-Gymnasium

- 2009 Einstieg in die Inklusionsassistenz an Schulen

- 2009 Etablierung der ,Hilfen zur Erziehung”

- 2011 Einstieg in die OGS-Betreuung an der Osterfeldschule

- 2011 Einstieg in die Schulsozialarbeit

- Seit 2011 Trager der Ubermittagsbetreuung an der Hellweg-Realschule in Unna-Massen

- 2013 Angebot zur Individuellen Lernforderung

- 2016 Einstieg in die OGS-Betreuung an der Grundschule in Unna Liinern

- 2017 Einstieg in die OGS-Betreuung an der Regenbogenschule

- 2017 Fusionierung mit dem Verein ,Biirgernahe Soziale Dienste” (,,Keep” und ,Kita Erlenweg”)

Die Weiterentwicklung wurde 2008 mit Einfiihrung des KiBiz erschwert, da den Kindertageseinrichtun-
gen die Grundlagenfinanzierung entzogen und auf die Kopfpauschalfinanzierung umgestellt wurde.
Diese Verunsicherung im System bei gleichzeitiger Abhangigkeit von schwankendem Buchungsverhal-
ten der Eltern und Risikoverlagerung auf die Trager und folglich auch auf das Personal fiihrte dazu,
dass wir einen eigenen Haustarif abschlieRen mussten, um auf mogliche Veranderungen reagieren zu

konnen.

Dank der guten Zusammenarbeit mit dem Jugendamt der Kreisstadt Unna ist es uns gelungen, diese
Veranderungen der Bedingungen zunachst zu kompensieren und unsere Standards zu halten. Wir hof-
fen auch fir die Zukunft, dass diese Zusammenarbeit, auch mit anderen externen Einrichtungen, wei-
terhin Friichte tragen wird und politisch die Entwicklung wieder in die Richtung einer Grundlagenfi-
nanzierung gehen wird. Nur so ist den Anforderungen einer sehr guten Bildungs-, Erziehungs- und Be-

treuungsqualitat, wie sie von allen Seiten gefordert wird, zu entsprechen.

Weiterhin ist es sehr wichtig, einen Personalschlissel, der sich nach europaischen Standards ausrich-
tet, umzusetzen und die Pddagoginnen den hohen Anforderungen entsprechend zu honorieren und

die Tendenz der befristeten Arbeitsplatze in unserem Bereich umzukehren.
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Im Jahr 2019 steht die Rezertifizierung als Familienzentrum fir die Kita VinckestraRe an. Da wir konti-
nuierlich unser Angebot fir Familien ausbauen und auch in Zukunft ein kompetentes Beratungs-, Bil-
dungs- und Freizeitangebot planen, gehen wir davon aus, dass wir das Glitesiegel wieder erhalten wer-

den.

11 Nachwort

Die beste Kita hier in Unna

(Melodie: Das alte Haus von Rocky-Docky)

Diese Kita hier in Unna ist als SPI bekannt.
Ja, sie ist die schonste Kita fast im ganzen weiten Land.
20 Jahre schon besteht sie, sah viel Kommen und viel Geh’'n,

doch ein jeder sagt: ,,Da ist es wunderschén!”

Die beste Kita hier in Unna ist uns‘re SPI.
Das wissen alle Kinder, das wissen ich und Sie.
Hier kann man leben, lernen, lachen, hier ist es bunt und schén.

Drum freu’n wir uns schon abends auf’s neue Wiederseh'n.

Jeden Morgen friih um sieben geh’n bei uns die Tiiren auf und da kommen schon die ersten ange-
rannt im Dauerlauf. Sind dann alle Kinder da, fiingt der Spaf3 erst richtig an. Spielen, Toben, Tur-

nen, Tollen, das erfreut doch jedermann.

Die beste Kita hier in Unna ist uns‘re SPI.
Das wissen alle Kinder, das wissen ich und Sie.
Hier kann man leben, lernen, lachen, hier ist es bunt und schén.

Drum freu’n wir uns schon abends auf’s neue Wiederseh'n.

Wir sind Idingst Familienzentrum, das bedeutet uns sehr viel. Unser Team hier, das ist Spitze! Wir
erreichen jedes Ziel.
Gibt’s mal Kummer oder Sorgen, ist es meistens nicht so schlimm, mit Elan und sehr viel Power

krieg’n wir alles wieder hin.

58



Die beste Kita hier in Unna ist uns’re SPI.
Das wissen alle Kinder, das wissen ich und Sie.
Hier kann man leben, lernen, lachen, hier ist es bunt und schén.

Drum freu’n wir uns schon abends auf’s neue Wiederseh'n.

Neigt der Tag sich dann dem Ende, ist der Feierabend da, gehen alle schnell nach Hause und wir ru-
fen laut: ,,Hurra!“ Morgen kommen wir ja wieder, sind wir alle wieder hier. Niemand sonst im Land

hat es so gut wie wir!

Die beste Kita hier in Unna ist uns’re SPI.
Das wissen alle Kinder, das wissen ich und Sie.
Hier kann man leben, lernen, lachen, hier ist es bunt und schén.

Drum freu’n wir uns schon abends auf’s neue Wiederseh'n

12 Ansprechpartner

Berthold Gruchot - Leitung
Erzieher, Grundausbildung als systemischer Familienthera-

peut, Motopade

Bianca Menne - stellvertretende Leitung

Erzieherin
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